caderno do
PROFESSOR

FILOSOFIA

ensino médio
1° SERIE

volume 2- 2009




GOVERNO DO ESTADO
DE SAO PAULO

Governador
José Serra

Vice-Governador
Alberto Goldman

Secretéario da Educacao
Paulo Renato Souza

Secretdrio-Adjunto
Guilherme Bueno de Camargo

Chefe de Gabinete
Fernando Padula

Coordenadora de Estudos e Normas
Pedagdagicas
Valéria de Souza

Coordenador de Ensino da Regiao
Metropolitana da Grande Sao Paulo
José Benedito de Oliveira

Coordenador de Ensino do Interior
Rubens Antonio Mandetta

Presidente da Fundacao para o
Desenvolvimento da Educacao — FDE
Fabio Bonini Simdes de Lima

EXECUCAO

Coordenacao Geral
Maria Inés Fini

Concepgao

Guiomar Namo de Mello
Lino de Macedo

Luis Carlos de Menezes
Maria Inés Fini

Ruy Berger

GESTAO
Fundacao Carlos Alberto Vanzolini

Presidente do Conselho Curador:
Antonio Rafael Namur Muscat

Presidente da Diretoria Executiva:
Mauro Zilbovicius

Diretor de Gestdo de Tecnologias
aplicadas a Educagéo:
Guilherme Ary Plonski

Coordenadoras Executivas de Projetos:
Beatriz Scavazza e Angela Sprenger

COORDENACAO TECNICA

CENP — Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagogicas

Coordenacao do Desenvolvimento dos
Conteudos Programaticos e dos Cadernos dos
Professores

Ghisleine Trigo Silveira

AUTORES
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

Filosofia: Paulo Miceli, Luiza Christov, Adilton
Luis Martins e René José Trentin Silveira

Geografia: Angela Corréa da Silva, Jaime
Tadeu Oliva, Raul Borges Guimaraes, Regina
Araujo, Regina Célia Bega dos Santos e
Sérgio Adas

Historia: Paulo Miceli, Diego Lopez Silva,
Glaydson José da Silva, Ménica Lungov Bugelli e
Raquel dos Santos Funari

Sociologia: Heloisa Helena Teixeira de Souza
Martins, Marcelo Santos Masset Lacombe,
Melissa de Mattos Pimenta e Stella Christina
Schrijnemaekers

Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Biologia: Ghisleine Trigo Silveira, Fabiola Bovo
Mendoncga, Felipe Bandoni de Oliveira, Lucilene
Aparecida Esperante Limp, Maria Augusta
Querubim Rodrigues Pereira, Olga Aguilar
Santana, Paulo Roberto da Cunha, Rodrigo
Venturoso Mendes da Silveira e Solange Soares
de Camargo

Ciéncias: Ghisleine Trigo Silveira, Cristina
Leite, Jodo Carlos Miguel Tomaz Micheletti Neto,
Julio Cézar Foschini Lisboa, Lucilene Aparecida
Esperante Limp, Maira Batistoni e Silva, Maria
Augusta Querubim Rodrigues Pereira, Paulo
Rogério Miranda Correia, Renata Alves Ribeiro,
Ricardo Rechi Aguiar, Rosana dos Santos Jord&o,
Simone Jaconetti Ydi e Yassuko Hosoume

Fisica: Luis Carlos de Menezes, Sonia Salem,
Estevam Rouxinol, Guilherme Brockington, Iva
Gurgel, Luis Paulo de Carvalho Piassi, Marcelo de
Carvalho Bonetti, Mauricio Pietrocola Pinto de
Oliveira, Maxwell Roger da Purificagao Siqueira e
Yassuko Hosoume

Quimica: Denilse Morais Zambom, Fabio
Luiz de Souza, Hebe Ribeiro da Cruz Peixoto,
Isis Valenca de Sousa Santos, Luciane Hiromi
Akahoshi, Maria Eunice Ribeiro Marcondes,
Maria Fernanda Penteado Lamas e Yvone
Mussa Esperidido

Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias

Arte: Geraldo de Oliveira Suzigan, Gisa Picosque,
Jéssica Mami Makino, Mirian Celeste Martins e
Sayonara Pereira

Educacdo Fisica: Adalberto dos Santos Souza,
Carla de Meira Leite, Jocimar Daolio, Luciana
Venancio, Luiz Sanches Neto, Mauro Betti, Renata
Elsa Stark e Sérgio Roberto Silveira

LEM - Inglés: Adriana Ranelli Weigel Borges, Alzira
da Silva Shimoura, Livia de Aratjo Donnini Rodrigues,
Priscila Mayumi Hayama e Sueli Salles Fidalgo
Lingua Portuguesa: Alice Vieira, Débora Mallet
Pezarim de Angelo, Eliane Aparecida de Aguiar,
José Luis Marques Lopez Landeira e Jodo Henrique
Nogueira Mateos

Matematica

Matematica: Nilson José Machado, Carlos
Eduardo de Souza Campos Granja, José Luiz Pastore
Mello, Roberto Perides Moisés, Rogério Ferreira da
Fonseca, Ruy César Pietropaolo e Walter Spinelli
Caderno do Gestor

Lino de Macedo, Maria Eliza Fini e Zuleika de Felice
Murrie

Equipe de Producao

Coordenacédo Executiva: Beatriz Scavazza
Assessores: Alex Barros, Antonio Carlos Carvalho,
Beatriz Blay, Eliane Yambanis, Heloisa Amaral Dias
de Oliveira, José Carlos Augusto, Luiza Christov,
Maria Eloisa Pires Tavares, Paulo Eduardo Mendes,
Paulo Roberto da Cunha, Pepita Prata, Ruy César

Pietropaolo, Solange Wagner Locatelli e Vanessa
Dias Moretti

Equipe Editorial
Coordenacao Executiva: Angela Sprenger
Assessores: Denise Blanes e Luis Marcio Barbosa

Projeto Editorial: Zuleika de Felice Murrie
Edicao e Producéao Editorial: Conexao Editorial,
Buscato Informacao Corporativa, Verba Editorial e
Occy Design (projeto grafico)

APOIO

FDE — Fundacao para o Desenvolvimento da
Educacao

CTP, Impressao e Acabamento
Esdeva IndUstria Grafica

A Secretaria da Educacéo do Estado de Sao Paulo autoriza a reproducao do contetido do material de sua titularidade pelas demais
secretarias de educacdo do pais, desde que mantida a integridade da obra e dos créditos, ressaltando que direitos autorais protegi-
dos* deverdo ser diretamente negociados com seus proprios titulares, sob pena de infragdo aos artigos da Lei n¢ 9.610/98.

* Constituem “direitos autorais protegidos” todas e quaisquer obras de terceiros reproduzidas no material da SEE-SP que ndo
estejam em dominio publico nos termos do artigo 41 da Lei de Direitos Autorais.

Catalogacao na Fonte: Centro de Referéncia em Educacao Mario Covas

Paulo : SEE, 2009.

ISBN 978-85-7849-258-8

VI. Titulo.

Sao Paulo (Estado) Secretaria da Educagao.

S$239c Caderno do professor: filosofia, ensino médio - 12 série, volume 2/
Secretaria da Educacdo; coordenacdo geral, Maria Inés Fini; equipe, Adilton
Luis Martins, Luiza Christov, Paulo Miceli, René José Trentin Silveira. — Sado

1. Filosofia 2. Ensino Médio 3. Estudo e ensino I. Fini, Maria Inés. Il. Martins,
Adilton Luis. IlI. Christov, Luiza. IV. Miceli, Paulo. V. Silveira, René José Trentin.

CDU: 373.5:101




Prezado(a) professor(a),

Vinte e cinco anos depois de haver aceito o convite do nosso saudoso e querido
Governador Franco Montoro para gerir a Educagdo no Estado de Sdo Paulo, nova-
mente assumo a nossa Secretaria da Educagao, convocado agora pelo Governador
José Serra. Apesar da notoria mudanga na cor dos cabelos, que os vinte e cinco anos
nao negam, o que permanece imutavel ¢ o meu entusiasmo para abragar novamente a
causa da Educagdao no Estado de Sao Paulo. Entusiasmo alicercado na visdo de que
a Educacao ¢ o unico caminho para construirmos um pais melhor e mais justo, com
oportunidades para todos, e na convic¢do de que € possivel realizar grandes mudan-
¢as nesta area a partir da agado do poder publico.

Nos anos 1980, o nosso maior desafio era criar oportunidades de educagdo para todas
as criangas. No periodo, tivemos de construir uma escola nova por dia, uma sala de aula
a cada trés horas para dar conta da demanda. Alias, até recentemente, todas as politicas
recomendadas para melhorar a qualidade do ensino concentravam-se nas condi¢des de
ensino, com a expectativa de que viessem a produzir os efeitos desejados na aprendiza-
gem dos alunos. No Brasil e em Sao Paulo, em particular, apesar de nao termos atingido
as condi¢des ideais em relagdo aos meios para desenvolvermos um bom ensino, o fato é
que estamos melhor do que ha dez ou doze anos em todos esses quesitos. Entretanto, os
indicadores de desempenho dos alunos nao tém evoluido na mesma proporgao.

O grande desafio que hoje enfrentamos ¢é justamente esse: melhorar a qualidade de
nossa educagio publica medida pelos indicadores de proficiéncia dos alunos. Nao es-
tamos sos neste particular. A maioria dos paises, inclusive os mais desenvolvidos, estdao
lidando com o mesmo tipo de situagao. O Presidente Barack Obama, dos Estados Uni-
dos, dedicou um dos seus primeiros discursos apos a posse para destacar exatamente
esse mesmo desafio em relagdo a educagdo publica em seu pais.

Melhorar esses indicadores, porém, ndo ¢ tarefa de presidentes, governadores ou
secretarios. E dos professores em sala de aula no trabalho diario com os seus alunos.
Este material que hoje lhe oferecemos busca ajuda-lo nesta sua missao. Foi elaborado
com a ajuda de especialistas e esta organizado em bimestres. O Caderno do Professor
oferece orientagdo completa para o desenvolvimento das Situagdes de Aprendizagem
propostas para cada disciplina.

Espero que este material lhe seja util e que vocé leve em consideragdo as orienta-
¢oes didatico-pedagogicas aqui contidas. Estaremos atentos e prontos para esclarecer
suas duvidas e acatar suas sugestdes para melhorar a eficacia deste trabalho.

Alcangarmos melhores indicadores de qualidade em nosso ensino ¢ uma questao
de honra para todos nés. Juntos, haveremos de conduzir nossas criangas e jovens a um
mundo de melhores oportunidades por meio da educagao.

Paulo Renato Souza

Secretario da Educac¢ao do Estado de Sdao Paulo
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k SAO PAULO FAZ ESCOLA — UMA PROPOSTA
CURRICULAR PARA O ESTADO

Prezado(a) professor(a),

E com muita satisfagio que apresento a todos a versio revista dos Cadernos
do Professor, parte integrante da Proposta Curricular de 5¢ a 82 séries do Ensino
Fundamental — Ciclo II e do Ensino Médio do Estado de Sao Paulo. Esta nova
versdo também tem a sua autoria, uma vez que inclui suas sugestoes ¢ criticas,

apresentadas durante a primeira fase de implantagao da proposta.

Os Cadernos foram lidos, analisados e aplicados, e a nova versao tem agora a
medida das praticas de nossas salas de aula. Sabemos que o material causou excelente
impacto na Rede Estadual de Ensino como um todo. Nao houve discriminagao.
Criticas e sugestdes surgiram, mas em nenhum momento se considerou que os
Cadernos nao deveriam ser produzidos. Ao contrario, as indicagdes vieram no sentido

de aperfeigoa-los.

A Proposta Curricular ndo foi comunicada como dogma ou aceite sem restrigao.
Foi vivida nos Cadernos do Professor e compreendida como um texto repleto de
significados, mas em construgao. Isso provocou ajustes que incorporaram as praticas e
consideraram os problemas da implantagao, por meio de um intenso dialogo sobre o

que estava sendo proposto.

Os Cadernos dialogaram com seu publico-alvo e geraram indicagdes preciosas para
o processo de ensino-aprendizagem nas escolas e para a Secretaria, que gerencia esse

Processo.

Esta nova versao considera o “tempo de discussdo”, fundamental & implantacao
da Proposta Curricular. Esse “tempo” foi compreendido como um momento Unico,

gerador de novos significados e de mudangas de ideias e atitudes.



Os ajustes nos Cadernos levaram em conta o apoio a movimentos inovadores, no
contexto das escolas, apostando na possibilidade de desenvolvimento da autonomia
escolar, com indicagdes permanentes sobre a avaliagdao dos critérios de qualidade da

aprendizagem e de seus resultados.

Sempre é oportuno relembrar que os Cadernos espelharam-se, de forma objetiva, na
Proposta Curricular, referéncia comum a todas as escolas da Rede Estadual, revelando
uma maneira inédita de relacionar teoria e pratica e integrando as disciplinas e as séries
em um projeto interdisciplinar por meio de um enfoque filoséfico de Educacao que
definiu contetidos, competéncias ¢ habilidades, metodologias, avaliagdo ¢ recursos

didaticos.

Esta nova versdo da continuidade ao projeto politico-educacional do Governo de
Sdo Paulo, para cumprir as 10 metas do Plano Estadual de Educagao, e faz parte das

agdes propostas para a constru¢ao de uma escola melhor.

O uso dos Cadernos em sala de aula foi um sucesso! Estao de parabéns todos os que
acreditaram na possibilidade de mudar os rumos da escola publica, transformando-a
em um espago, por exceléncia, de aprendizagem. O objetivo dos Cadernos sempre sera
apoiar os professores em suas praticas de sala de aula. Posso dizer que esse objetivo
foi alcangado, porque os docentes da Rede Publica do Estado de Sao Paulo fizeram dos

Cadernos um instrumento pedagdgico com vida e resultados.

Conto mais uma vez com o entusiasmo e a dedicagdo de todos os professores, para
que possamos marcar a Historia da Educagao do Estado de Sao Paulo como sendo este
um periodo em que buscamos ¢ conseguimos, com sucesso, reverter o estigma que
pesou sobre a escola publica nos tltimos anos e oferecer educagao basica de qualidade
atodas as criancgas e jovens de nossa Rede. Para nos, da Secretaria, ja € possivel antever

esse sucesso, que também ¢ de voces.

Bom ano letivo de trabalho a todos!

Maria Inés Fini
Coordenadora Geral

Projeto Sao Paulo Faz Escola
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Prezado professor,

A dificil arte de sensibilizar um adolescente
para a importancia da reflexdo filoséfica é um
desafio diario. Todos os dias, nosso trabalho
de professor exige o esfor¢o continuo de tradu-
zir conceitos para os nossos alunos, em dialo-
go permanente com hipoteses elaboradas por
eles no processo de conhecimento.

A partir disso, e com o intuito de auxilia-lo
na atividade em sala de aula, apresentamos
esta proposta, sempre com a disposicao de
que ela seja submetida ao seu juizo e a sua
critica. Além disso, considerando as multi-
plas caracteristicas que desenham o mapa
sociocultural do Estado de Sdo Paulo, pro-
curamos elaborar solugdes viaveis para seu
trabalho docente.

Neste bimestre, as propostas tratam da Filo-
sofia ¢ outras formas de conhecimento, como a
Ciéncia, a Religido, a Cultura e a Arte, procu-
rando estuda-las sem hierarquizagdes preconcei-
tuosas e respeitando, ao maximo, a pluralidade
que deve caracterizar o magistério critico e ao
mesmo tempo ético.

Neste Caderno, propomos quatro Situa-
¢oes de Aprendizagem, sobre os seguintes
temas: Introducgao a Filosofia da Ciéncia, In-
trodugdo a Filosofia da Religido, Introdugao
a Filosofia da Cultura e Introdugao a Filoso-
fia da Arte.

Preparamos este Caderno com a intengdo
de auxilia-lo no desenvolvimento das Situa-

k ORIENTAQ&O SOBRE OS CONTEUDOS DO BIMESTRE

¢oes de Aprendizagem, tratando da atualidade
e de temas de grande importancia.

A voce, desejamos um bom trabalho.
Conhecimentos priorizados

Inicialmente, visamos trabalhar contetudos
que desenvolvam no aluno uma imagem cri-
tica da ciéncia. Ha varios casos, com base no
pensamento de Karl Popper ¢ Thomas Kuhn,
desdobrando a questdo para tratar de temas
como inducgio ¢ deducio.

Na segunda Situacdo de Aprendizagem, o
uso da racionalidade relacionada a existéncia
de Deus ¢ de particular importancia, devendo
ser abordado de modo extremamente cuida-
doso, evitando toda e qualquer manifestagao
que possa censurar a liberdade de escolha
do aluno. Aqui certamente aparecerao, com
maior destaque, as influéncias e os conheci-
mentos prévios dos estudantes, cabendo a
voce, professor, assegurar o respeito de todos
as posigoes de cada um. O respeito a diversi-
dade é, neste caso, essencial.

Considerando a importancia da compre-
ensdo do homem em sua dimensdo simbodlica,
na terceira Situagdo de Aprendizagem faz-se
a problematizagao dos aspectos simbolicos e
filosoficos da cultura.

Finalmente, na quarta Situagdao de Apren-
dizagem, trabalhamos a Filosofia da Arte
— fundamental para o desenvolvimento inte-
gral e existencial do educando. Aqui, o tema ¢



tratado com base em algumas concepgdes de
Nietzsche sobre a arte grega, relacionando-as
a formagao do pensamento estético, a mitolo-
gia e a cultura, em sentido amplo.

Metodologia e estratégias

Os temas deste bimestre devem ser estuda-
dos, principalmente, com base na analise de
textos — leitura, interpretagdo, compreensao,
sintese, associagdo, classificagdo, comparagao,
organizagdo, caracterizagdo, estabelecimento
de relagOes e conclusao — e na realizagao de
pesquisas extraclasse, valorizando-se, sobrema-
neira, a participagao dos estudantes em sala.

Avaliacao

Em relagao as propostas de avaliacao, além
da corre¢ao do contetdo, compreendemos que
ela deva ser um diagnostico completo do pro-
cesso de ensino-aprendizagem e um estimulo
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aos alunos para que eles proprios possam ana-
lisar seu desempenho. A avaliagdo so se reves-
te de significado se for capaz de proporcionar
o aprimoramento das atividades pedagogicas,
tanto por parte do professor quanto do alu-
no, devendo ser um momento de reflexdo para
ambos e fazer parte do proprio processo de
aprendizagem.

Os procedimentos de avaliacdo visam, so-
bretudo, ao desenvolvimento da capacidade
de leitura, reflexdo e escrita, fundamentada
em conteudos conceituais da Filosofia. Além
disso, esses conteudos conceituais devem fun-
cionar como instrumentos para desenvolver
conteudos procedimentais e atitudinais, pois
esta proposta esta comprometida com uma
escola que promove o desenvolvimento das
competéncias e habilidades dos alunos — o
que inclui a formagao de cidadaos criticos ¢
participativos, comprometidos com o univer-
so social em que estao inseridos.



. SITUA(;()ES DE APRENDIZAGEM
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1
INTRODUCAO A FILOSOFIA DA CIENCIA

O objetivo desta Situagdo de Aprendizagem
¢ desenvolver uma imagem critica da ciéncia,
com base no pensamento de Karl Popper e
Thomas Kuhn, desdobrando a questao para
tratar de temas como inducio e dedugio.

Nas duas primeiras aulas, propomos dis-
cutir o problema da indugdo como base de

verdade; na terceira, apresentaremos o cha-
mado falsificacionismo, como alternativa
para tratar do problema da indugao, discutin-
do, ainda, o paradigma de Kuhn. Finalmente,
na quarta aula, a Situagdo de Aprendizagem
procurara inserir os alunos no ambiente do
proprio mundo cientifico.

Tempo previsto: 4 aulas.

Contetados e temas: os conceitos e temas basicos a ser desenvolvidos sdo: ciéncia, dedugio, indugao,
verdade, Karl Popper, Thomas Kuhn.

Competéncias e habilidades: estimular o desenvolvimento de diversas habilidades, tais como dominar
diferentes linguagens ¢ compreender diferentes fendmenos do conhecimento; incentivar as competén-
cias que possibilitam uma visao critica da ciéncia, escapando, por assim dizer, da ingenuidade diante
do conhecimento cientifico como verdade ultima; inserir o aluno no ambito da ciéncia como atividade
humana, convidando-o ao universo de sua produgao; incentivar as praticas de pesquisa, sistematizagao
e apresentagao de conceitos ¢ informagdes, com os quais os alunos também serdo levados a fundamen-
tar conhecimentos teoricos.

Estratégias: aulas expositivas; exercicios de reflexdo; leitura e pesquisa.
Recursos: lousa ¢ texto para leitura.
Avaliagdo: como toda a tarefa ¢ realizada em sala de aula, a observagdo ¢ as anotagdes a respeito da

participagdo sao fundamentais. A corre¢ao dos exercicios ¢ a organizagdo do Caderno do Aluno sido
essenciais para a avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem.

Sondagem e sensibilizacio — Ouvir —
Deducao e inducio

Todos os homens vivos respiram.
Meu irmao ¢ um homem vivo.

pode apresentar na lousa os seguintes blocos
de informagdes:

Para introduzir o problema geral, vocé 5

Portanto, meu irmao respira.



Meu irmao respira.

Meu irmao é um homem vivo.
Portanto, todos os homens vivos
respiram.

Com as informagdes na lousa, pode-se ini-
ciar um debate questionando aos alunos:

Qual a diferenca entre os dois blocos de in-
formagades?

Depois do debate, peca aos alunos que es-
crevam suas respostas no Caderno e sorteie
alguns para que fagam a leitura em voz alta.

Comentario

Nas trés primeiras frases, organizadas no
bloco 1, temos um classico exemplo de dedu-
¢do valida, enquanto nas ultimas frases do blo-
co 2, vemos outro de dedugio invalida. Qual a
diferenca? Para a logica, a primeira situagao ¢é
valida, ndo ha nenhum problema, pois a con-
clusao depende das inferéncias ¢ nada mais.
Ela ¢ analitica, depende apenas do que foi
dito. Parte do universal para o particular.

No segundo caso, o argumento nao esta
completo: pois as duas afirmagdes (meu irmao
respira € meu irmao € ser vivo) ndo permitem
afirmar de forma generalizada que todos os
homens respiram. O argumento ¢ invalido,
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porque a conclusdo toma por verdade apenas
uma possibilidade: por mais verdadeiras que
sejam as inferéncias, a conclusao pode nio
ser verdadeira.

Para muitos filésofos, na ciéncia, a dedu-
¢do toma o seguinte sentido: temos um co-
nhecimento tedrico e por ele agimos, ou por
ele conhecemos outras dimensdes do mundo.
Por exemplo, a lei da gravitagdo universal de
Isaac Newton diz que todos os corpos se
atraem segundo uma forg¢a derivada de suas
massas e sua distancia. Desse modo, quando
um objeto qualquer cai, na verdade, ele foi
atraido pelo planeta. E a massa do objeto
sendo atraida pela massa do planeta. Por-
tanto, ao soltar uma bolsa, ela sera atraida
pela forga gravitacional do planeta Terra.

Por dedugio, podemos dizer que os obje-
tos, como a bolsa, sdo atraidos pelo planeta;
por isso, de alguma forma, acreditamos que
tudo cai, porque sabemos que ha uma lei da
gravidade e, com base nela, podemos prever
um acontecimento. Além disso, ela ¢ logica-
mente valida.

A seguir, vamos refletir sobre a possibilidade
de chegar a teorias e leis que valem tanto para
a realidade quanto para a logica, compreen-
dendo melhor o que ¢ induciio ¢ dedugao.

Exercicio
Neste exercicio, o aluno deve criar exem-

plos de indugdo e exemplos de dedugao, de
acordo com o modelo do quadro a seguir:

Indugiao ou dados obtidos
a partir de experiéncias

Muitas vezes, o livro de Matematica pareceu dificil.

Criagao da lei ou teoria

Os livros de Matematica sao dificeis.

11
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Exercicio de deduciao

Os livros de Matematica sdo dificeis.
Este livro é de Matematica.
Portanto, este ¢ um livro dificil.

Dialogar e ler — Por uma visiao
critica da Ciéncia

Para esta aula, sera fundamental prepa-
rar uma pequena biografia de David Hume
ou pedir aos alunos que fagam essa pesquisa.
Depois, ¢ importante recapitular a imagem do
conceito nado-critico de ciéncia, aquele que se
utiliza da inducao.

» Com base na observa¢ao de um grande nu-
mero de experiéncias, por meio dos cinco
sentidos, cria-se uma lei ou uma teoria.

» Ao se repetirem as condi¢des enuncia-
das nessa lei, pode-se prever um acon-
tecimento.

» Isso garantiria a objetividade do conheci-
mento cientifico, isto €, ele ndo dependeria
da opinido das pessoas, mas poderia ser
comprovado por todos os seres humanos.

» Com a indugdo, parte-se do particular para
o universal; esse conceito utiliza a generali-
zagdo para criar leis e teorias cientificas.

» Com as leis e as teorias cientificas, ¢ possi-
vel, por meio da dedugao, prever e explicar
acontecimentos.

Sabemos que a ciéncia ¢é, sem duvida, uma
atividade racional e, por isso, se vale das re-
gras da logica para fundamentar seus conheci-
mentos. No entanto, a indugdo nido parte das
regras logicas para se legitimar. Ela parte da
experiéncia. A experiéncia pode parecer racio-
nal, mas ndo é, pois esta envolvida com os sen-
tidos, € ndo com o raciocinio. Pega para que

os alunos leiam o texto a seguir, sobre como
David Hume propd&e o problema:

“Entretanto, nao chegamos ainda a nenhu-
ma resposta satisfatoria a respeito da primeira
questdo proposta. Cada solu¢do gera uma
nova questao tao dificil como a precedente e
nos conduz a novas investigagoes. Quando se
pergunta: qual é a natureza de todos 0s nossos
raciocinios sobre os fatos? A resposta conve-
niente parece ser que eles se fundam na relagdo
de causa e efeito. Quando se pergunta: qual é
o fundamento de todos 0s nossos raciocinios
e conclusoes sobre essa relagao? Pode-se repli-
car numa palavra: a experiéncia. Mas se ainda
continuarmos com a disposi¢do de esmiugar o
problema e insistirmos: qual é o fundamento
de todas as conclusoes derivadas da experién-
cia? Esta pergunta implica uma nova questao
que pode ser de solugao ¢ explicagao mais difi-
ceis. Os filosofos que se dao ares de sabedoria
superior e suficiéncia tém uma tarefa dificil
quando se defrontam com pessoas com dispo-
si¢Oes inquisitivas, que os desalojam de todos
os esconderijos em que se refugiam, e que es-
tao seguras de leva-los finalmente a um peri-
goso dilema. O melhor recurso para evitar esta
confusdo consiste em ter modestas pretensoes
e descobrir em nés mesmos as dificuldades an-
tes que nos sejam objetadas. Dessa maneira,
faremos de nossa ignorancia uma virtude.”

HUME, David. Ensaio sobre o entendimento humano. Tra-
ducdo Anoar Aiex. Digitalizagdo: Membros do grupo de
discussao Acropolis (Filosofia). <http://br.egroup.com/
group/acropolis >. p. 26. Disponivel em: <http://www.domi
niopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_

action=&co_obra=2258>. Acesso em: 30 set. 2008.



Exercicio de leitura

Proponha aos aluno que sublinhem, no
texto, as palavras desconhecidas. Solicite que
investiguem o seu significado. Se for o caso,
peca que, com base no texto, respondam as
questdes seguintes.

a) Qual é a natureza de todos 0s nossos ra-
ciocinios sobre os fatos?

b) Qual ¢ o fundamento sobre o raciocinio
a respeito dessa relacao?

Procure comentar o texto, ressaltando nao
apenas o problema da fundamentagdo racional
das experiéncias, mas elucidando palavras e de-
monstrando a constru¢ao do raciocinio e a forma
erudita em que ele ¢ colocado. Por que ¢ preci-
so escrever dessa forma e nao de outra? Como o
restante do texto de Hume tratara do problema
da indugao, vale a pena fazer uma leitura bem
atenta. Essa leitura permitira maior compreen-
sdo acerca do conceito de inducao e, também,
sera uma oportunidade de aproximar os alunos
do discurso filosofico, essencialmente reflexivo.

Comentario sobre o texto
Por que Hume vé um problema na funda-
mentacao da ciéncia por meio da observacao

da experiéncia?

Vamos rever o que ¢ a indugdo, agora com
um exemplo dado por Bertrand Russell.

1. Certo peru foi alimentado durante um ano
as 9 horas (dado).

2. Ele criou, entdo, uma lei: sou alimentado
todos os dias as 9 horas (teoria).

3. Amanha, as 9 horas, serei alimentado (pre-
Visdo).
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4. No entanto, houve um problema com a
previsdo do peru, pois, no dia seguinte
a sua previsdo, ele foi degolado porque
era véspera de Natal e ele seria servido na
ceia.

O que aconteceria se a lei ou a teoria fa-
lhassem? Nada na natureza tem o dever de
seguir nossas leis cientificas. Por isso, se um
dia o Sol se puser e, no outro, nio amanhe-
cer, o que impediria a ocorréncia? Ora, as leis
da natureza sdo as interpretagdes que faze-
mos dela. Cada principio cientifico pode ser
contrariado pela natureza porque nao ¢ fun-
damentado pela razdao, mas pela experiéncia.
No6s prevemos, como se fosse um habito psi-
cologico.

O que garante que ao soltar um lapis ele
vai cair? A 16gica ndo pode garantir isso; afi-
nal, ela trata de palavras e conhecimentos, ¢
nunca da realidade. A experiéncia é sempre
unica, ¢ a queda de um lapis nao tem rela-
¢do com a queda de outro. Em resumo, nada
garante que o lapis va cair. Por isso, quando
pensamos que a ciéncia ¢ uma garantia da
verdade, estamos tendo uma visdo nao criti-
ca da ciéncia.

Ha, ainda, dois outros problemas que pre-
cisamos discutir a respeito da indugdo, como
fundamento da ciéncia, a saber:

» a observagao como fonte objetiva;
» a relagdo teoria-experiéncia.

Afirma-se, constantemente, que da obser-
vagdo das experiéncias tiramos os conheci-
mentos. Mas sera que cada um de nds observa
da mesma maneira? Sera que nossa visao,
audicao, paladar, tato e olfato sdo iguais aos
dos outros seres humanos? Nao sdo, pois as
pessoas podem observar uma mesma situa-
¢ao de formas diferentes.
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Por exemplo:

O chao ou o teto?

Figura 1

Plano ou ondulado?

Figura 2

Enfim, a observagdo tem problemas por si
s6 em relagdo a objetividade da ciéncia, ha-
vendo também problema com a crenga de que
dela derivam todas as teorias. Quando o cien-
tista faz uma experiéncia, seria muito dificil
acreditar que ele faca suas descobertas partindo
do nada. Ele tem muitas teorias anteriores
a experiéncia, e algumas vezes ¢ com base

nelas que ele produz a propria experiéncia a
ser observada. Isso aparece principalmente
quando, durante a observagao, o cientista usa
o vocabulario de uma teoria para expressar
sua percepcao. Por exemplo, para explicar a
experiéncia de um livro que foi solto no solo,
em sua observacao, um fisico poderia dizer
que a forga gravitacional da massa do planeta
Terra € que atraiu para ele, segundo sua dis-
tancia, a massa do livro. Onde esta a palavra
for¢a no ato de soltar um livro? E atra¢ao? To-
das essas palavras estdo na mente do cientista
antes da experiéncia.

Na vida cotidiana, podemos encontrar
varios exemplos de percepgdes com vo-
cabuldrio derivado de outras teorias. Por
exemplo, se dissermos: “o vento empurrou
o lixo para dentro da sala”, ja apresenta-
mos teorias. Inicialmente, que o lixo pode
ser empurrado, ¢ que o ato de ele entrar na
sala foi em fungdo de algo externo, uma vez
que nao seria capaz de entrar na sala sozi-
nho: temos, aqui, uma teoria da inércia do
lixo. Segundo, mesmo sem podermos ver,
sabemos que o vento ¢ capaz de movimen-
tar outras coisas: temos, aqui, uma teoria
da capacidade de o vento empurrar. Se no
cotidiano temos teorias, seria absurdo ima-
ginar que ¢ possivel os cientistas gastarem
montanhas de dinheiro para fazer pesqui-
sas sem uma teoria prévia do que eles pre-
tendem experimentar.

Exercicio

Proponha aos alunos que observem pe-
quenos fenomenos na sala de aula. Depois,
peca que anotem esses fenomenos, como “o
sol atravessa o vidro e aquece a carteira”. Em
seguida, procure fazer com que percebam as
pequenas teorias que acompanham essa afir-
magao. Por exemplo, o Sol ¢ quente e emite
raios de calor; o vidro € transparente e per-
mite a passagem de calor e de luz; a carteira
recebe calor e fica aquecida.



Dialogar — O falsificacionismo

Para esta aula, sera muito importante ter
em maos pequenas biografias de Karl Popper
¢ Thomas Kuhn.

Depois de termos visto alguns problemas
sobre a indugdo, vamos estudar agora alguns
filosofos que reconheceram a importancia da
atividade cientifica. Mesmo admitindo que ela
ndo ¢ capaz de dar todas as respostas e en-
tendendo-a como baseada na indugdo, acre-
ditamos que, ainda assim, a ciéncia oferece as
melhores respostas disponiveis.

Para os falsificacionistas — entre os quais
Karl Popper é um dos mais importantes —,
o valor de um conhecimento cientifico ndo
vem da observagdao de experiéncias, mas da
possibilidade de a teoria ser contrariada, ou
melhor, falseada. Em um primeiro momento,
acreditava-se que a ci€éncia comportaria todas
as verdades, com base na criacdo de teorias e
leis que surgiriam pela observagdo de experi-
éncias — esta € a crenc¢a de indutivistas. Com
a ideia de que a teoria precede a experiéncia,
os falsificacionistas admitem que toda expli-
cagdo cientifica ¢ hipotética; no entanto, ¢ o
melhor que temos.

Quanto mais uma teoria pode ser falseada,
melhor seria ela. Por exemplo, ignorando a
pressdo atmosférica e outros fatores, se disser-
mos que “a agua ferve a 100 graus Celsius”,
qual a contradigdo possivel, ou melhor, o que
tornaria falsa essa afirmagao? A resposta se-
ria: ao chegar a 100 graus Celsius, a agua nao
ferveria, ou ferveria antes.

No momento em que uma teoria € falseada,
o cientista tentara melhora-la ou a abandona-
rd. Mas enquanto ela nao ¢ falseada, perma-
nece o seu valor explicativo. O fundamental é
que tenhamos em mente o seu limite. As teo-
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rias tém de dizer algo bem objetivo sobre o
mundo, para sermos capazes de conceber sua
falsificabilidade.

Critérios para uma boa teoria

» Tem de ser clara e precisa, nao podendo ser
obscura ou deixar margem para varias inter-
pretagdes. Quanto mais especifica, melhor.

» Deve permitir a falsificabilidade; quanto
mais, melhor.

» Deve ser ousada, para conseguir progredir
em busca de um conhecimento mais apro-
fundado sobre a realidade.

Teorias que nao podem ser falseadas nao
sdao boas teorias. Por exemplo, se disser que
“o ladrao rouba”, ndo se estara dizendo mui-
ta coisa sobre o mundo. Apesar de parecer
clara, essa afirma¢ao nao pode ser falseada;
afinal, esta contida na palavra ladrdo a ideia
de que ela qualifica os seres que roubam.
Ninguém precisa dizer “o ladrdo rouba” para
sabermos que ele rouba. E impossivel contra-
dizer essa afirmagdo, pois ¢ completamente
irracional pensarmos em um ladrdo que nao
rouba.

Outro exemplo: se dissermos “é possivel ter
sorte no esporte”, também ndo diremos muita
coisa. Nao estamos sendo precisos, pois mui-
tas outras coisas sao possiveis no esporte. A
propria ideia de que algo é possivel permite
quase tudo, mas, como medir a sorte ou sa-
ber que ndo foi o acaso? Essa frase serve tanto
para perder ou ganhar, nao ¢é capaz de ser fal-
seada. Pode ser a sorte de um time ou de ou-
tro; pode ser até mesmo a sorte dos dois, mas
nunca deixara de ser sorte de alguém.

Exercicio

Divida a sala em grupos — conforme seus
critérios usuais — ¢ pega-lhes que criem cinco
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hipoteses falsificaveis. Quanto mais contradi-
¢oes apresentarem, melhor, pois o importante
neste exercicio € o raciocinio reflexivo e o uso
da imaginacgao.

Por exemplo:

Hipotese

Patricia Paulozi/Maps World

Figura 3

Se eu soltar esta borracha, ela caira no
chdo e rolara para a esquerda.

FalsificacOes possiveis

1. Se soltar esta borracha, ela ndo caird no
chao, nem rolara para qualquer lado.

2. Se soltar esta borracha, ela caira para
cima.

3. Sesoltar esta borracha, ela caira para a pa-
rede.

4. Se soltar esta borracha, ela ficara suspensa
no ar.

5. Se soltar esta borracha, ela caird no chao e
rolara para a direita.

6. Se soltar esta borracha, ela caira no chao e
rolara para cima.

7. Se soltar esta borracha, ela caira no chiao e
rolara para baixo.

8. Se soltar esta borracha, ela caira no chao e
nao rolara.

9. Se soltar esta borracha, ela caira no chio e
desaparecera.

Hipotese

A diretora esta irritada com o computador.
Falsificacoes possiveis
1. A diretora ndo esta irritada com nada.

2. A diretora ndo esta irritada com o compu-
tador.

3. A diretora finge estar irritada.

4. A diretora esta irritada, nio com o compu-
tador, mas com o aparelho de fax.

Dialogar — O progresso da Ciéncia

Para os falsificacionistas, a Ciéncia progri-
de pela tentativa de superagdo das teorias.
Com base nas consideracoes de Alan Chalmers,
no livro O que é Ciéncia afinal?, podemos pen-
sar o progresso da Fisica segundo os falsifica-
cionistas.

O primeiro grande fisico seria o filésofo
Aristoételes. Sua teoria explicava por que os ob-
jetos caiam (para encontrar seu lugar natural)
ou, também, como funcionava o sifao (a impos-
sibilidade do vacuo). A fisica de Aristoteles foi



falsificada varias vezes. A fisica de Newton
era capaz de explicar melhor do que a fisica
de Aristoteles diversos fenomenos; por exem-
plo, a lei da gravidade era melhor que a teo-
ria da posi¢ao natural, havia muito refutada.
No entanto, a fisica de Newton nao explicava
alguns fenomenos, como a orbita do plane-
ta Mercurio. A fisica de Albert Einstein, por
sua vez, era capaz de explicar ndo s6 onde
a fisica de Newton era bem-sucedida, mas
explicava, também, o que foi refutado dessa
teoria. Agora, os cientistas procuram ir além
dessa teoria. A teoria de Einstein ¢ melhor
que a de Aristoteles e que a de Newton; no
entanto, apesar de ser a melhor disponivel,
podera ser superada um dia, pois o melhor
que temos nao € o definitivo.

O nao cientifico na Ciéncia

Muitos filosofos se interessaram em pensar
de forma critica a Ciéncia, seus fundamentos,
seus limites e seu progresso. Neste Caderno,
trabalhamos primeiramente com os falsifi-
cacionistas, em especial Karl Popper; agora,
vamos discutir a reflexdo de Thomas Kuhn a
respeito da Ciéncia.

Em primeiro lugar, ¢ importante salientar
que a ciéncia é uma atividade racional e hu-
mana. Essa atividade, como muitas outras, é
influenciada por problemas humanos de na-
tureza variada, como emocionais, politicos,
linguisticos, sociais e religiosos.

Kuhn percebeu que essas influéncias sdo
inerentes a racionalidade humana e se propos
a pensar a ciéncia com base nelas e de acor-
do com a seguinte linha de desenvolvimento:
pré-ciéncia, ciéncia normal, crise, revolugao
cientifica e nova ciéncia normal.

O conceito mais importante ¢ o de para-
digma, que ¢ o modelo da ciéncia normal.
Durante um tempo, todos os cientistas pro-
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curam orientar suas pesquisas com base em
um modelo, de maneira a preservar a verdade
cientifica. O que ndo se encaixar nesse mode-
lo sera excluido; sera considerado anomalia,
mas isso também pode indicar que o cientis-
ta ndo aplicou corretamente o modelo e sua
metodologia.

Para Kuhn, o determinante das normas da
ciéncia € o paradigma aceito pelos cientistas.
Mas, por motivos nem sempre racionais, os
cientistas mudam de paradigma, apos uma
crise da ciéncia normal, o que, em geral, ¢
fundamentado na anomalia, isto é, quando a
ciéncia normal ndo consegue responder a al-
guns problemas, como a orbita de Mercurio
para a fisica newtoniana.

Essa crise se estende até¢ uma revolugao cien-
tifica, quando a maneira de fazer ciéncia muda
completamente. Quando ocorre essa mudanga,
segundo Kuhn, chega-se a uma nova ciéncia
normal, a partir desse momento praticada de
acordo com um novo paradigma.

Precisamos considerar que a racionali-
dade cientifica encontra problemas dentro ¢
fora de seu espago de agdo. Dentro de seu es-
pago de acdo sdo as anomalias ¢ fora desse
espago sdo as necessidades humanas da pes-
quisa cientifica. As institui¢des, empresas e
governos procuram fazer com que a ciéncia
seja feita em fungdo de seus interesses, ndo
apenas por mera curiosidade.

Avaliacao da Situacao de
Aprendizagem

A base para avaliagdo ¢ a participagao
em sala de aula, acompanhada da correcao
dos Cadernos, em que os alunos trabalha-
ram no exercicio sobre deducao e inducao,
do texto de David Hume, no exercicio de
ordenacao das frases e no exercicio sobre
falsificacionismo.
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Propostas de Questdes para Avaliacao

1.

O que ¢é falsificacionismo?

Espera-se que os alunos entendam a inca-
pacidade de a ciéncia ser fundamentada na
indugcdo. Devem apresentar a ideia de que
as teorias cientificas sdo apenas provisorias,
até que sejam falseadas. Ao ser falseadas,
outras teorias deverdo assumir seu lugar.
Exemplos enriqueceriam a resposta.

Competéncias e habilidades: as competén-
cias e habilidades que se pretende avaliar
com essa questdo circunscrevem-se d com-
preensdo critica da ciéncia e seus limites. O
aluno precisa entender que a ciéncia ndo é
uma verdade absoluta.

O que é um paradigma, segundo Thomas
Kuhn?

Espera-se que os alunos definam o para-
digma como modelo da ciéncia normal du-
rante um periodo. Mais ainda, que a crise
do paradigma, decorrente da tentativa de
responder a uma anomalia, ¢ responsavel
pela revolucdo cientifica, quando se esta-
belecem outro paradigma e outra ciéncia
normal. Devem apresentar, também, o ca-
rater subjetivo da mudanca de paradigma
dos cientistas.

Competéncias ¢ habilidades: as competén-
cias e habilidades que se pretende avaliar
com essa questdo envolvem a compreensdo
socio-historica da ciéncia.

Assinale a frase que ndo falsearia a seguin-
te teoria de Newton: “Todo corpo continua
em seu estado de repouso, a menos que seja
for¢ado a mudar aquele estado por forgas
imprimidas sobre ele”.

Uma bola (corpo) esta parada no meio

de campo e, ao ser chutada pelo zaguei-
ro (forgas imprimidas), foi parar na area
adversaria.

b) Uma folha de papel (corpo) ficou imo-
vel sobre a mesa, mesmo recebendo uma
forte ventania (forgas imprimidas).

¢) O carrinho de supermercado (corpo)
esta se movendo sozinho, sem nenhum
tipo de for¢a que o fizesse sair do
lugar.

d) O carro na garagem de casa (corpo) nao
se moveu, mesmo quando foi puxado
por um guincho (for¢as imprimidas) por
meio de uma corda.

e) O aparelho celular (corpo) ficou suspen-
so no ar ao ser atirado (forgas imprimi-
das) no chao.

Competéncias ¢ habilidades: as competén-
cias e as habilidades esperadas dizem respei-
to a capacidade de leitura e reflexdo logica.
O que o aluno vai exercitar é o ato da lei-
tura critica e, com isso, o raciocinio logico-
-dedutivo.

Segundo a ordem do desenvolvimento da
ciéncia, proposta por Thomas Kuhn, enu-
mere sequencialmente:

a) (3) Crise

b) (2 ) Ciéncia normal

¢) (4) Revolugao cientifica

d) (5) Nova ciéncia normal

e) (/) Pré-ciéncia



Nesta questdo, o aluno tera um bom desem-
penho se apresentar as competéncias e as
habilidades que envolvem o conhecimento
critico a respeito do desenvolvimento histo-
rico da ciéncia.

5. Assinale a frase que nido diz respeito ao
conceito de paradigma de Thomas Kuhn.

a) Paradigma ¢ o modelo da ciéncia nor-
mal.

b) A ciéncia normal ¢ determinada for-
ma historica de fazer ciéncia. Essa forma
de fazer ou pensar a ciéncia é o para-
digma.

¢) A anomalia ocorre quando um paradig-
ma nao consegue explicar alguns feno-
menos.

d) A partir das anomalias, inicia-se uma
critica do paradigma cientifico e, com
isso, € possivel a ocorréncia de uma re-
volugao cientifica.

@ Cada cientista tem um paradigma parti-
cular e pessoal, que nunca partilha com
outro cientista.

Para a questdo 5, é fundamental que o alu-
no apresente uma compreensdo historica
da ciéncia, sendo capaz de pensar de forma
critica o valor e a autoridade do conheci-
mento cientifico.

Propostas de Situacoes de
Recuperacao

Ap6s a realizagdo das atividades regulares
— aulas, exercicios, a Situagdo de Aprendiza-
gem neste Caderno ¢ a avaliagdo —, vocé€ pode-
ra identificar entre seus alunos alguns que nao
tenham alcangado os objetivos, tanto no que
concerne a apreensao dos conteudos, quanto ao
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desenvolvimento das habilidades e competén-
cias contempladas. Nesses casos, retome com 0s
alunos as nogoes de ciéncia, tanto em Popper
quanto em Kuhn. Em seguida, proponha que
reescrevam, com as proprias palavras e com
base em exemplos, as seguintes afirmagoes:

1. Para os falsificacionistas — entre os quais
Karl Popper é um dos mais importantes —,
o valor de um conhecimento cientifico nao
vem da observagao de experiéncias, mas da
possibilidade de a teoria ser contrariada,
ou melhor, falseada.

2. E importante salientar que a ciéncia é uma
atividade racional e humana. Essa ativida-
de, como muitas outras, ¢ influenciada por
problemas humanos de natureza variada,
como emocionais, politicos, linguisticos,
sociais e religiosos.

As respostas a essas questoes podem ser
seu instrumento de avaliagao, pois, além de
favorecerem a verificacio da apreensdo do
conteudo conceitual, possibilitam o desen-
volvimento do dominio da norma culta da
Lingua Portuguesa, a construgio ¢ a aplica-
¢ao dos conceitos relativos ao tema do co-
nhecimento cientifico.

Recursos para ampliar a perspectiva
do professor e do aluno para a
compreensiao do tema

Livros

CHALMERS, Alan. O que ¢ Ciéncia afinal?
Tradugao Raul Filker. Sao Paulo: Brasiliense,
1993.

KUHN, Thomaz. 4s estruturas das revolugoes
cientificas. Tradugdo Beatriz Vianna Boeira ¢

Nelson Boeira. Sao Paulo: Perspectiva, 2006.

POPPER, Karl. 4 logica da pesquisa cientifi-
ca. Sao Paulo: Cultrix, 1993.
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Sites

Estes sdo alguns sites de instituigdes de
incentivo a pesquisa que podem ser aces-
sados:

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cien-
tifico e Tecnologico. Disponivel em: <http://
www.cnpq.br>. Acesso em: 26 dez. 2008.

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior. Disponivel em: <http://www.
capes.br>. Acesso em: 26 dez. 2008.

Fundag¢do de Amparo a Pesquisa do Estado de
Sdo Paulo. Disponivel em: <http://www.fapesp.
br>. Acesso em: 26 dez. 2008.

Scientific Eletronic Library Online. Disponivel
em: <http://www.scielo.br>. Acesso em: 26
dez. 2008.

SITUACAQ DE APRENDIZAGEM 2 _
INTRODUCAO A FILOSOFIA DA RELIGIAO -
DEUS E A RAZAO

O objetivo desta Situagdo de Aprendizagem
¢ apresentar ao aluno o uso da racionalidade
relacionada a existéncia de Deus. Seria possivel
conhecer Deus com base na razao? Como ela
pode saber sobre Sua existéncia? Ha limites?

Inicialmente, propomos a diferenciagao
entre argumentos racionais e emocionais,

Tempo previsto: 4 aulas.

com base em quatro Situagdes de Apren-
dizagem relativas a existéncia de Deus. Em
seguida, a proposta considera as provas da
existéncia de Deus e como as pensou o fi-
16sofo Immanuel Kant. Enfim, as duas ul-
timas aulas propdem uma reflexdo sobre
a alteridade, apos leitura de um texto de
Montesquieu.

Conteudos e temas: Deus; provas da existéncia de Deus; Kant; Voltaire; tolerancia.

Competéncias e habilidades: desenvolver nogdes sobre os limites da racionalidade e, a0 mesmo tempo,
abrir espago para o dialogo com base nas questdes de alteridade.

Estratégias: aulas expositivas e exercicios de leitura e reflexdo.

Recursos: lousa e texto para leitura.

Avaliaciio: como toda a tarefa € realizada em sala de aula, a observacdo e as anotagdes a respeito da
participacao sdao fundamentais. A correcdo dos exercicios e a organizagao do Caderno do Aluno sdo
essenciais para a avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem.

Sondagem e sensibilizacio — Ouvir e
dialogar — Deus existe?

Para esta aula, é importante ter em maos
pequenas biografias de Platao, Aristoteles,
Santo Agostinho, Santo Toméas de Aquino,

Santo Anselmo e Immanuel Kant. Voce
pode, ainda, retomar com os alunos as dis-
cussdes sobre Ciéncia, desenvolvidas na pri-
meira Situacdo de Aprendizagem deste
Caderno, pois elas serdo uteis nas proximas
abordagens.



Escrevanalousaoseguinte “desafio”: Pro-
ve, racionalmente, que existe um deus, e peca
aos alunos que respondam a questao, aju-
dando-os a discernir argumentos objetivos
e racionais, com base em categorias logicas,
dos subjetivos e emocionais (com base em a

Orientacdes para compor o quadro

Argumentos racionais (pensar).
Argumentos emocionais (sentir).
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priori, oriundos de dogmas religiosos, cultu-
rais ¢ metaforicos, cuja adesao de verdade nao
¢ estabelecida pela 16gica). Se necessario, reto-
me conceitos logicos. Enfim, com as respostas
dos alunos, va preenchendo na lousa o quadro
a seguir.

Sob a primeira frase, coloque os argumentos objetivos dos alunos, ou melhor, argumentos que nao
se fundamentam apenas na experiéncia pessoal e que podem ser partilhados por todos os alunos, como:

Deus existe porque ele é o principio de tudo. Os seres ndo podem ter vindo do nada (neste caso
observe o raciocinio logico dos termos, na ideia de principio, seres e nada).

Deus existe porque todos os povos tém uma religido. Mesmo sendo essas religides diferentes, elas in-
tuem a presenca de um ser maior (observe que € um argumento com base em um dado empirico: todos os

Sob a segunda frase, coloque os argumentos subjetivos dos alunos, isto €, aqueles que dependem
exclusivamente do relato subjetivo, como fundamento, por exemplo:

Deus existe porque eu posso sentir no fundo do meu coragao (observe a dificuldade de partilhar
essa experiéncia, pois sentir ¢ um ato individual, e o relato ainda ndo é uma prova. Por exemplo, nas
novelas podemos “sentir” que ha amor entre duas personagens, mas, apesar de sentirmos isso, 0 que

vemos nao passa de uma representacao).

Porque Ele ensinou o amor, € 0 amor ¢ a coisa mais importante do mundo (observe que a primei-
ra premissa — Ele ensinou o amor — nao ¢ um dado empirico; pressupde que se tenha fé¢ em Deus e
que ela seja suficiente para provar objetivamente. Ter fé € um ato subjetivo; afinal ninguém acredita

do mesmo modo).

O fundamental neste exercicio nao ¢ debater
a existéncia real de Deus, mas orientar o alu-
no para a reflexdo l6gica. Nao se trata de uma
aula de convencimento ou discussdo religiosa.
Trata-se, sobretudo, de distingdo de argumen-
tos. Um cidadao precisa saber a diferenca de
uma fala apelativa para sentimentos de uma
fala estabelecida pela razao. Dessa maneira, o
aluno ¢ convidado a pensar objetivamente os
dados da cultura. A oposi¢do classica entre
pensar e sentir deve orientar a introdugao a
Filosofia da Religido.

Neste primeiro momento, nosso enfoque
sera uma compreensao racional da existéncia

. povos tém religido e essas religioes diferentes compreendem a existéncia de Deus de maneira diferente).

ou ndo de Deus. Essa compreensdo inclui o
entendimento de que diferentes religides con-
tam com diferentes concepgdes sobre Deus e
sua existéncia. Apesar de predominantemente
catblico — e cristao —, o Brasil conta com di-
versas religidoes praticadas por seu povo.

Deus como causa do mundo

Para Platdo, nao existe apenas um deus
criador de tudo, mas existe um responsavel
pela organizagio do mundo. Ele seria o De-
miurgo — um ser que copiaria o mundo perfei-
to das ideias na matéria imperfeita. Antes de o
mundo existir, havia ideias perfeitas e eternas
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que foram copiadas na matéria pelo Demiur-
go. Embora as copias ndo sejam perfeitas, a
a¢ao do Demiurgo permitiu tornar o mundo
inteligivel, por ter ordenado o mundo sensivel
favorecendo nossa compreensao sobre ele.

Para Aristoteles, Deus seria o primeiro mo-
tor, isto ¢, todas as coisas que se movimen-
tam sao movimentadas por outras coisas. As
pessoas, 0s ventos, 0s mares, as nuvens, as ar-
vores, cada ser no mundo passa do ato a po-
téncia, que € o movimento. Mas quem “daria
0 primeiro empurrao”, quem seria o primeiro
motor? No livro Metafisica, a resposta apre-
sentada por ele é Theds — que, em grego, signi-
fica Deus. Entao, Deus existe porque alguém
tinha de comec¢ar o movimento sem ser movi-
mentado: um ato puro.

Para Plotino, o mundo ¢ parte de Deus.
Imaginemos que a luz ¢ a existéncia ¢ a falta
de luz ¢ nao existir. Tudo o que esta fora da
luz nao existe, metafora ilustrada no desenho
a seguir:

[ —
=
\ /

Figura 4
1. A lampada ¢ a fonte da luz.

2. Tudo o que se pode ver precisa da luz; a luz
estd nas coisas para que elas aparecam.

3. A fonte da luz é superior ao que ela ilumina.
Afinal, sem luz, as coisas nao aparecem.

Deus ¢, assim, a fonte de tudo o que existe;
ele ¢ o Uno. Mas as coisas que emanam dessa
fonte ndo se separam dela. Nao existe a ideia
de que os seres criados possam ser separa-
dos do criador, como no cristianismo. Assim
como os objetos precisam da luz para apare-
cer, os seres precisam do Uno, ou Deus, para
permanecer existindo; eles estao ligados, uni-
dos, e tudo é parte de Deus. Por isso, quanto
mais longe da fonte da luz estiver uma coi-
sa, mais ela serd sombria. Da mesma forma,
quanto mais longe da fonte da existéncia,
Deus, menor ¢ a forca de sua existéncia.

Por isso, o Uno emana, primeiro, a inteli-
géncia; depois, a alma que governa o mundo
e, enfim, o préprio mundo material. Cada ser
no mundo ¢ um pedago de Deus, mas Deus
¢ superior a todas as suas pequenas partes.
O que esta mais longe de Deus ¢ o mundo
material, ¢ 0 que esta mais perto de Deus ¢é a
inteligéncia e a alma.

Para a filosofia crista, a ideia de que o mun-
do e suas partes emanam de Deus nao pode
ser fundamentada, porque Deus ¢é puro, ho-
mogéneo e nao pode ser dividido. Entao,
quando Ele criou o mundo, o fez separado
Dele. Uma ideia bastante difundida nas Igre-
jas cristas de diversas denominagdes — criada
pela filosofia crista — ¢ a de que o mundo ndo
pode ter sido gerado do nada: o mundo veio da
criacdo de Deus, e ndo do nada; afinal, se
algo viesse do nada, ele deixaria de ser nada
para se tornar criador.

Como sabemos, por dois motivos, muito
se pode falar sobre o conceito de Deus na
historia da Filosofia. Primeiro, porque esse
conceito foi um dos primeiros problemas fi-
losoéficos e, segundo, porque muitos sistemas
filosoficos dependem desse conceito para



seu desenvolvimento. De qualquer forma, as
ideias anteriormente esbogadas podem ser
consideradas matrizes do problema filoséfico
de Deus.

Deus nao pode ser provado pela raziao

Existem algumas provas racionais da exis-
téncia de Deus. Vejamos, sucintamente, as
principais:

1. Todos os povos tém religido; a existéncia
de uma divindade ¢ um consenso universal
(consensus gentis).

2. O mundo tem uma ordem e deve haver uma
inteligéncia ordenadora de todas as coisas
(Sao Thomas).

3. Tudo tem uma causa. Tudo que foi cau-
sado pode causar outras coisas. Deve ha-
ver algo que causa as coisas, mas nao foi
causado por ninguém. Deus é a causa ndo
causada (Aristoteles).

4. Todas as coisas estio em movimento € mo-
vimentam outras coisas. O movimento ¢é a
passagem do que ¢ (ato) para aquilo que
pode vir a ser (poténcia). Deve haver um
ser que movimenta as outras coisas, mas
ndo ¢ movimentado por nada, o primeiro
motor — ou o motor imovel (Aristoteles).

5. Tudo o que ¢ alguma coisa participa de ou-
tra melhor. Por exemplo, algo quente par-
ticipa do fogo. Cada ser tem um grau de
perfei¢ao, como o fogo e o objeto quente. O
limite maximo da perfei¢ao é Deus; acima
Dele ndo ha nada melhor (Sdo Thomas).

6. Prova de Sao Thomas de Aquino — Cada
ser precisa de algum outro para existir; es-
te ser ¢ chamado de ser possivel. Por exem-
plo, para existir, uma crianga precisa de um
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pai e de uma mae. O pai e a mae precisam
de outros seres; estes, de outros, e assim por
diante. Todas as coisas do mundo preci-
sam de outro ser para existir. Mas ha um
ser que ndo precisa de ninguém para exis-
tir; a ele n6és chamamos de ser necessario.
Se todos os seres do mundo precisam de
outro para existir, deve haver, portanto, um
ser que dé a existéncia ao mundo ¢ ao mes-
mo tempo nao precise de nada para existir;
esse ser necessario ¢ Deus.

7. Prova de Santo Anselmo — Aquilo que nos
ndo conseguimos pensar nada de maior
nao pode estar apenas no intelecto. Afinal,
o intelecto ndo ultrapassa essa ideia nem
a contém. Entdo, se o intelecto ndo ultra-
passa essa ideia, quer dizer que ela também
esta fora dele, na realidade. Como um copo
que transborda com a agua, ha agua den-
tro ¢ fora do copo. Deus ¢é o ser que nds
nao conseguimos pensar nada maior. Por
isso, ele ndo pode ser apenas uma ideia; ele
¢ uma realidade.

Para o filosofo Immanuel Kant, cada uma
dessas provas ¢ uma prova logica, apenas racio-
nal. Mas nem sempre o que da certo nas teorias
logicas acontece ou se repete no mundo real: a
realidade nao ¢ devedora das nossas logicas.

Noés somos seres que pensamos apenas por
meio de categorias limitadas, como tempo e es-
pago. Qualquer ser real, fora das nossas cate-
gorias, nao pode ser conhecido, nem podemos
provar a sua existéncia. S6 podemos confirmar
a existéncia de alguma coisa fazendo a experi-
éncia dela; do contrario, ela ¢ uma suposi¢ao
logica, uma hipotese. Para Kant a prova de
Santo Anselmo (item 7) incorre nesse erro.

Do mesmo modo, a experiéncia objetiva
nos diz que a prova da causalidade (3%) nao
¢ uma prova da existéncia de Deus. Nos sabe-
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mos que alguns efeitos tém determinadas cau-
sas. De outros efeitos, ndo sabemos as causas.
Por hipotese, € possivel que haja uma causa
inicial, mas, por ndo podermos repetir a expe-
riéncia inicial, a prova perde seu valor. Nova-
mente, o que € certo na logica nem sempre €
certo na realidade.

Kant disse o mesmo da prova da ordem
do mundo (2%). Se pensarmos que o mundo
tem uma ordem, podemos certamente supor
que haja alguém que tenha ordenado todas as
coisas. Por exemplo, se olhamos uma casa
bem feita, suporiamos que ali trabalhou alguém.
Mas nao sabemos quem foi esse alguém. Foi um
arquiteto? Um engenheiro? Um pedreiro? Uma
mulher? Um homem? Um jovem? Varias pes-
soas? Ou seja, sabemos que existe o0 mundo e
que existe até mesmo certa ordem, mas quem ¢
o responsavel ndo podemos provar.

Para Kant, a razdo humana ¢é limitada em
diversos aspectos, reduzindo as possibilidades
do nosso conhecimento. Mais ainda, ao pro-
curar suas respostas, Kant nao se contentava
com jogos de palavras — ndo basta parecer que
se prova, € preciso provar de verdade.

Em sua obra A4 critica da razdo pura, Kant
fez a critica da razdo sem as experiéncias e
as provas da existéncia de Deus. Em outro
livro, A critica da razdo pratica, o filésofo
procurou entender como funciona a racio-
nalidade objetiva, isto é, envolvida com as
experiéncias e, assim, com a vontade. Entao,
seria justamente na vontade livre do homem
que Kant encontraria a certeza da existéncia
de Deus.

A razdo pratica se da na acio do homem
no mundo. Essa a¢do acontece pela condi-
¢ao unica de ter uma consciéncia moral. Essa
consciéncia moral esta necessariamente liga-
da aos objetivos do homem — o que se deseja
fazer, a vontade. Se tivermos objetivos, o ca-

minho para eles ¢ a razao deles, o seu dever.
Sobre isso, Kant nos lembra que o dever sé ¢
bom porque ele ¢ garantido pela liberdade; do
contrario, no teria valor.

Se a razdo pratica compreende os objetivos
ideais, entdo ndo ha diferenca entre o ideal e
o real; afinal, o dever ¢é real e bom. Ser e de-
ver ser encontram sua sintese: Deus. Deus € o
sumo bem. Deus existe porque ¢ nosso dever
procurar o bem.

Apb6s a reflexdo sobre algumas teorias que
buscaram compreender racionalmente a exis-
téncia de Deus, ¢ interessante que os alu-
nos possam pensar em suas religides, em suas
crencas, conversando entre eles com base
nas perguntas:

» Como a existéncia de Deus ¢ explicada em
minha religido?

» O que me levou a acreditar em minha re-
ligiao?

» E os alunos que ndo se confessam religio-
s0s, 0 que pensam dessas questdes?

Ler e dialogar — Montesquieu

Depois de apresentar a classe uma pequena
biografia de Montesquieu, leia com os alunos
o texto a seguir, que também esta inserido no
Caderno do Aluno.

Uniformidade e diferenca

“Existem certas ideias de uniformidade
que se apossam algumas vezes dos grandes es-
piritos [...], mas impressionam infalivelmente
os pequenos. Eles encontram nelas um géne-
ro de perfei¢do que reconhecem, porque ¢ im-
possivel ndo descobri-la: 0s mesmos pesos na
policia, as mesmas medidas no comércio, as
mesmas leis no Estado, a mesma religiao em
todas as partes. Mas sera que isso esta sempre



correto, sem exce¢do? O mal de mudar é sem-
pre menor do que o mal de suportar? E nao
estaria a grandeza do génio mais em saber em
que casos ¢ preciso uniformidade e em que
casos se precisa de diferencas?”

MONTESQUIEU. The Spirit of Laws. The Complete
Works of M. Montesquieu, vol. 2. Book XXIX, chap.
XVIII. Tradugdo Luiza Chistov. Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/Detalhe
ObraForm.do?select_action=&co_obra=3906>. Acesso

em: 12 fev. 2009.

Depois, pega-lhes que discutam em grupos
a seguinte questiao: Observando nossa socieda-
de, o que é preciso uniformizar e o que é preciso
manter e respeitar as diferencas?

Apodsaapresentagdo de cada um dos grupos,
procure salientar a qualidade do envolvimento
dos alunos com o texto, sempre valorizando-o.
Demonstre os elos entre as ideias e as palavras
interpretadas pelos alunos.

Em seguida, peca a eles que debatam sobre
como devemos tratar pessoas que tém uma re-
ligido diferente da nossa. E fundamental mos-
trar a violéncia dos preconceitos ¢ diferenciar
a tolerancia da alteridade. Tolerar ¢ suportar a
pessoa que ¢ diferente, o que é sempre melhor
do que a violéncia. Alteridade é encontrar no
outro, naquilo que muitas vezes nao entende-
mos, uma forma de crescimento proprio; é res-
peitar e admirar quem nao € como nos.

Finalmente, proponha conversas com um
colega, amigo ou familiar de outra religido e
leitura de textos informativos. E essencial que
o aluno perceba a importancia de respeitar as
diferentes opgoes religiosas.

Pesquisando
Peca aos alunos que pesquisem, em casa,

informagdes sobre uma religido diferente da-
quela que professam, respeitando até mesmo
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possiveis op¢odes daqueles que ndo possuem
religido. Oriente-os para procurar dados,
entrevistando pessoas ¢ pesquisando em li-
vros ou sites. Em seguida, explique que eles
devem responder, no Caderno, as questdes:

» Sobre qual religido pesquisou?

» O que vocé aprendeu com essa pesquisa so-
bre a religiao?

» O que mais chamou a sua atengao nessa re-
ligido pesquisada?

» Depois da pesquisa, houve alguma mudan-
¢a na sua concepgao sobre a maneira como
devemos nos relacionar com pessoas de re-
ligides diferentes da nossa? Argumente.

E fundamental que os alunos percebam a
importancia do respeito a diferenca, com o
que terao uma valiosa experiéncia de cidada-
nia e humanidade. Por isso, é essencial evitar
quaisquer manifestagdes preconceituosas. Os
alunos ndo tém, de forma nenhuma, a obri-
gatoriedade de concordar com o pensamento
alheio, sendo fundamental o reconhecimento
da pluralidade de ideias. Certamente, religidao ¢
um assunto de foro intimo; porém, como suas
agOes chegam ao espago publico, torna-se ne-
cessario, com muita cautela, fazer a ponte filo-
sofica, exercitando uma reflexdo cada vez mais
cidada. Se os alunos aprenderem o respeito,
com certeza a docéncia da Filosofia chegou ao
seu objetivo mais nobre e profundo.

Para a avaliagao, vocé podera receber os
resultados da pesquisa em folhas separadas,
entregues pelos alunos, mas ndo deixe de dis-
cuti-los em sala de aula, valorizando a partici-
pacao coletiva.

Avaliacao da Situacao de
Aprendizagem

A questao central desta Situagdo de Apren-
dizagem ¢ a valorizagdo do respeito a formas
diversas de religiosidade, visto que ¢ impossivel
uma determinagdo racional sobre a obrigato-
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riedade de uma crenga, como a da existéncia de
Deus. Por isso, procure avaliar os alunos con-
forme seu crescimento em relacao a alteridade,
por meio da leitura ou da audiéncia das respos-
tas que eles apresentaram em suas pesquisas.

Propostas de Questdes para Avaliacao

1. Qual a diferenga entre um argumento obje-
tivo € um argumento subjetivo?

Espera-se que o aluno possa, ao menos teo-
ricamente, identificar as caracteristicas do
argumento objetivo — que seria partilhavel,
porque fundamentado na demonstragdo ra-
cional — e do argumento subjetivo — enten-
dendo-o como algo emocional, nem sempre
demonstravel racionalmente e fundamen-
tado na experiéncia pessoal do individuo.

Competéncias e habilidades: para que o alu-
no construa cada vez mais a sua cidadania, é
fundamental que ele tenha critérios criticos
para a compreensdo daquilo que ouve. A ha-
bilidade de manifestar posicoes e diferenciar
argumentos é o que se almeja nesta questdo.

2. Por que para Kant ndo podemos provar ra-
cionalmente a existéncia de Deus?

A resposta do aluno deve considerar, funda-
mentalmente, a relacdo entre logica e mundo
da experiéncia, isto é, que ele saiba diferen-
ciar o valor da elaboracdo de um argumento
logico, ou teodrico, e a auséncia da obrigato-
riedade de sua efetivagcdo na realidade.

Competéncias e habilidades: a habilidade
de discernir e entender os limites da racio-
nalidade e dos argumentos entra novamente
em cena. O aluno habil em entender a ne-
cessidade da experiéncia e sua relagdo com
a logica sera capaz de desenvolver cada vez
mais a critica.

3.

Por que Kant afirma que nao podemos
chegar a certeza da existéncia ou da nao
existéncia de Deus com base na razao? As-
sinale a seguir as alternativas que respon-
dem a essa questdo, segundo o pensamento
do filosofo.

O homem ¢ um ser que pensa por meio
de categorias limitadas. Qualquer ser
que esteja fora dessas categorias nao ¢
passivel de ser conhecido pelo homem.
Deus estaria fora e além dessas catego-
rias, por isso ndo poderiamos provar a
sua existéncia.

Quando vemos uma grande obra, pen-
samos que algo ou alguém a construiu.
No entanto, apenas podemos supor isso.
A prova da existéncia de Deus, que se
refere a causa inicial, ndo pode ser uma
prova; ela é a suposi¢ao de que algo ou
alguém fez o mundo. Uma suposigdo
ndo ¢ uma prova.

¢) O homem ndo pode conhecer Deus por-
que nao dispoe de recursos tecnologicos
para fazé-lo.

d) Ndo se pode provar a existéncia de
Deus, porque nao ha provas deixadas
escritas sobre a sua vida.

e) Apesar de a racionalidade humana ser
muito ampla, para Kant, Deus se escon-
de dela nos mistérios mais profundos e,
por isso, o homem nao pode provar a
sua existéncia.

Como Kant prova a existéncia de Deus
sem usar a razao pura?

a) A razdo pura ¢ tedrica e apenas por teo-
ria ndo se pode conhecer a realidade. Por
isso, Kant se valeu da razao pratica, que €



experimental ou empirica. Dessa manei-
ra, podemos provar a existéncia de Deus
porque podemos experimentar seu amor.

b) Para provar a existéncia de Deus, Kant re-

correu as provas de Sua existéncia, como
o motor imdvel e a causa inicial, que sdo
causas baseadas na experiéncia inicial.

@ Para Kant, a razao pura nao prova a exis-

téncia de Deus. Para pensar a realidade,
precisamos de uma razdo que se funda-
menta na experiéncia, ou seja, a razao
pratica. A razdo pratica considera que,
para conseguirmos objetivos, é preciso
encontrar o melhor caminho. O melhor
caminho torna-se o dever; assim, o dever
¢ bom. Mas o dever também é um ideal,
ou seja, ele existe na realidade e fora dela.
O ideal maximo ¢ Deus, que ja ¢ aquilo
que se deve ser e, por isso, existe.

d) Kant prova a existéncia de Deus com

base nos graus de perfei¢do do mundo.
Induzimos, entdo, que Deus existe por-
que ele é o grau maximo desse bem que
vemos na Terra.

Kant ndo aceita as provas da existén-
cia de Deus porque ele era ateu e nao
procurou demonstrar a sua existéncia.
Todo o seu trabalho foi construido para
destruir a religido e provar que as pesso-
as estariam melhor se nao se preocupas-
sem com os seus deveres.
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Propostas de Situacoes de
Recuperacio

A religido ¢ um aspecto importante em
nossa cultura e no desenvolvimento da cida-
dania. Portanto, é importante retomar com os
alunos a contribuicdo dos autores estudados
para a reflexdo sobre tolerancia, alteridade,
uniformidade e diferencas.

Depois, proponha aos alunos os seguintes
exercicios, que devem ser realizados em casa e
corrigidos por voce:

1. Como sua religido explica a existéncia de
Deus?

2. Vocé considera importante respeitar as es-
colhas religiosas de todas as pessoas? Por
qué?

Recursos para ampliar a perspectiva
do professor e do aluno para a
compreensiao do tema

Site

Dominio Publico. Disponivel em: <http://
dominiopublico.gov.br>. Neste site, vocé en-
contra a Critica da razdo pura, de Kant; o Es-
pirito das leis, de Montesquieu, e a tese Pro-
gresso moral na Filosofia da historia, de Kant
entre 1781 e 1788 — todos trabalhados nesta
Situagdo de Aprendizagem.

27



28

A

. SITUACAO DE APRENDIZAGEM 3
INTRODUCAO A FILOSOFIA DA CULTURA — MITO E CULTURA

Considerando a importancia da compre-
ensdo do homem em sua dimensao simbolica,
objetiva-se, com esta Situagdo de Aprendiza-
gem, a problematizagao dos aspectos simboli-
cos ¢ filosoficos da cultura.

Na primeira aula, trabalharemos com uma
leitura do mito de Eros, constante no dialogo

Tempo previsto: 5 aulas.

Recursos: lousa e texto para leitura.

destacado — a elaboragao de textos.

Sondagem e sensibilizacio — Ouvir e
dialogar — O amor

Nesta aula, vamos trabalhar dois temas:
a Mitologia e a Filosofia da Religido. Como
sondagem inicial, escreva na lousa a seguinte
questdo: O que é o amor? Ouga as respostas,
comente e aprofunde as questoes, conforme o
direcionamento do dialogo com os alunos.

Em seguida, comente que poetas e fildso-
fos da Grécia Antiga, no periodo que abarca
os séculos VIII, VII e VI a.C., registraram
diferentes interpretagdes para compreender
0 amor e sua importancia para os seres hu-
manos.

Conteudos e temas: mito; cultura; alteridade; etnocentrismo e relativismo cultural.

Competéncias e habilidades: as competéncias aqui consideradas dizem respeito a reflexdo e a praxis da
alteridade. Ao compreender o aspecto simbolico do homem, o aluno tera a oportunidade de reforgar
seus compromissos de cidadania e respeito a diferenga.

Estratégias: aulas expositivas e exercicios de reflexdo e leitura.

Avaliagao: como a maior parte das tarefas ¢ realizada em sala de aula, a observagao e as anotagdes a
respeito da participagdo sao fundamentais. A correcao dos exercicios e a organizagdo do Caderno do
Aluno sao essenciais para a avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem, o que inclui — de modo

platonico O banquete; em seguida, na segunda
aula, trataremos do pensamento de Ernest
Cassirer. Com isso, na aula seguinte, o aluno
tera a oportunidade de refletir sobre alguns
problemas relativos ao conceito de cultura.
Enfim, nas duas ultimas aulas, debateremos
os conceitos de etnocentrismo, relativismo cul-
tural e alteridade.

Hesiodo, poeta grego do século VIII a. C.,
escreveu uma obra denominada Teogonia, na
qual descreve em poemas a origem dos deu-
ses gregos. Para ele, o deus do amor, Eros, era
filho do primeiro deus manifesto no mundo:
deus Caos. No poema de Hesiodo, Eros ¢ o
deus de extrema beleza e capaz de organizar
o mundo, fazendo com que os seres saiam do
caos e construam o cosmo. Em grego anti-
go, caos significa o inicio sem ordem e cosmo
¢ o mundo organizado. Eros é o deus capaz de
unir os seres ¢ de organizar o mundo.

Porém, na prépria Antiguidade grega, ha
uma outra interpretagdo para a origem € o pa-
pel deste deus. Posterior a obra de Hesiodo,
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outro modo de interpretar o amor esta regis-
trado no dialogo O banquete, de Platio, se-
gundo o qual o amor emana de um deus cujos
pais sdo Poros (deus identificado como Recur-
so, por sua capacidade de encontrar recursos
materiais) e Penia (deusa identificada como
Pobreza). No dia do nascimento de Afrodite,
deusa da beleza, Poros e Penia se encontra-
ram ¢ conceberam Eros, deus que vive com
necessidade do outro, com necessidade de su-
perar sua condi¢cdo de um ser que nada tem e
ao mesmo tempo um deus inteligente, inventi-
vo, que por ser concebido no dia do nascimen-

O banquete (o amor, o belo)
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to de Afrodite, era belo, capaz de conquistar ¢
de unir-se aos outros seres.

A associacao de Eros a deusa Afrodite foi
interpretada por poetas posteriores a Hesio-
do como uma relacdo de mae e filho. Ha uma
tradigdo bastante divulgada sobre a mitolo-
gia grega que apresenta Eros como filho de
Hermes e Afrodite.

A seguir, um fragmento do dialogo O ban-
quete, de Platdo, com sua interpretagdo para a
origem e o significado do amor.

Platao

“[...] Quando nasceu Afrodite, banqueteavam-se os deuses, € entre os demais se encontrava também
o filho de Prudéncia, Recurso. Depois que acabaram de jantar, veio para esmolar do festim a Pobreza,
e ficou pela porta. Ora, Recurso, embriagado com o néctar — pois vinho ainda ndo havia — penetrou
o jardim de Zeus e, pesado, adormeceu. Pobreza entdo, tramando em sua falta de recurso engendrar
um filho de Recurso, deita-se ao seu lado e pronto concebe o Amor. Eis por que ficou companheiro e
servo de Afrodite o Amor, gerado em seu natalicio, a0 mesmo tempo que por natureza amante do belo,
porque também Afrodite € bela. E por ser filho o Amor de Recurso e de Pobreza foi esta a condicao
em que ele ficou. Primeiramente ele € sempre pobre, e longe esta de ser delicado e belo, como a maioria
imagina, mas € duro, seco, descalgo e sem lar, sempre por terra e sem forro, deitando-se ao desabrigo,
as portas e nos caminhos, porque tem a natureza da mae, sempre convivendo com a precisdo. Segundo
0 pai, porém, ele ¢ insidioso com o que ¢ belo e bom, e corajoso, decidido e enérgico, cagador terrivel,
sempre a tecer maquinagdes, avido de sabedoria e cheio de recursos, a filosofar por toda a vida, terrivel
mago, feiticeiro, sofista: e nem imortal é a sua natureza nem mortal, e no mesmo dia ora ele germina
e vive, quando enriquece; ora morre € de novo ressuscita, gragas a natureza do pai; e o que consegue
sempre lhe escapa, de modo que nem empobrece o Amor nem enriquece, assim como também esta no
meio da sabedoria e da ignorancia. Eis com efeito o que se da.[...]” (p. 21).

Disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=2279>. Acesso
em: 11 fev. 2009.

Um mito ¢ uma narrativa que trata de algo
sem necessariamente submeter-se as formas
logicas, como nas ciéncias. Em geral, os mi-
tos estdo envolvidos com a religido dos povos
e com as crengas das pessoas. Para encerrar
este momento, vocé pode perguntar aos alu-
nos se eles conhecem algum mito.

Ernest Cassirer, no livro 4 filosofia das for-
mas simbdlicas, desenvolve profunda reflexdo
sobre os mitos. Para ele, o mito seria a primei-
ra forma de interpretagio do mundo, o que
deu lugar, depois, a religido, sem que esta lhe
seja superior. Todo o contato do homem com
a natureza e com os outros homens ¢é realizado
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por meio de simbolos. O homem toca o mun-
do pelos signos, ele os inventa e deles tira o
sentido das coisas.

Desde os primoérdios da historia, o homem
acredita e representa suas crengas e suas vi-
soes do mundo. Os simbolos sdo a forma que
o homem usa para representar sua vida. Por
exemplo:

» Quando falamos a pessoa amada vocé é tudo
de que meu coragdo precisa, € facil entender
que estamos dizendo que amamos e que so-
freremos se ndo formos correspondidos.

» Quando uma criang¢a pega algum objeto
que estava no chao e coloca na boca, di-
zemos caca! — usamos um simbolo (uma
palavra) que representa a sujeira.

Os simbolos sdo partilhados por varias pes-
soas, mas também podem ser muito pessoais,

acontecendo o mesmo com os significados.
Lembre-se de que o signo ¢é a representagao
dos sentidos de algo: pode ser uma imagem,
um som, um cheiro, um sabor, um gesto, uma
temperatura, uma danga. O significado ¢ o
“conteudo” desse signo, a ideia que esta por
tras daquilo que se apresenta para as pessoas
ou para si mesmo.

Sobre o mito anterior, ainda que Cassirer
faga uma critica ao tipo de uso que Platdo fez
do mito, podemos perceber que se trata de
uma narrativa simbolica, e que cada simbolo
ou signo corresponde a um ou mais significa-
dos no mundo.

Exercicios
Depois de apresentar os desenhos a se-

guir, pega aos alunos que expliquem seu sig-
nificado:

Signo

Significado

Significa que o clima esta parcialmente nublado,
isto €, o sol aparecera um pouco durante o dia,
mas sera encoberto pelas nuvens.

Significa que ¢ proibido fumar no ambiente.

Significa o amor.

&eD

Significa reciclagem.

Significa a fé crista.

Significa dinheiro e riqueza.




Depois desse exercicio, peg¢a aos alunos
que encontrem, na sala, outros signos ou
mencionem alguns observados em seu cami-
nho para a escola, sempre indicando signifi-
cado deles.

Escrever e refletir — Dos mitos a
cultura

Na aula anterior, introduzimos a ideia, se-
gundo Cassirer, de que o homem ¢ um ser sim-
bolico, que se vale dos simbolos para entender
o mundo. Além disso, insistimos na ideia de
mito como uma forma simbdlica para pensar-
mos o mundo.

Nesta aula, vamos avancar, discutindo o
conceito de cultura, principalmente com base
no livro A ideia de cultura, de Terry Eagleaton
(Tradugao Sandra Castello Branco. Sdo Paulo:
Ed. Unesp, 2005). Para comegar, escreva na
lousa a seguinte questdo: Quem governa a sua
vida, seus impulsos ou suas ideias?. Depois de
ouvir as respostas dos alunos, vocé pode intro-
duzir a problematica sobre a cultura.

Cultura versus Natureza

Quando falamos a palavra “cultura”, po-
demos pensar em duas possibilidades. Uma na
qual essa palavra ¢ entendida como acumulo
de conhecimentos e outra na qual a palavra
“cultura” é entendida como a¢ao dos homens
sobre a natureza por meio do trabalho.

O conceito de cultura é derivado da nature-
za, em especial do ato de cultivar uma lavoura.
Por isso, a cultura tem seu inicio absolutamente
material, passando, mais tarde, a ser entendi-
da como atividade do espirito, principalmente
como atividade dos homens urbanos, ndo mais
do meio rural.
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O individuo culto nao é mais o lavrador, €
sim o estudioso da cidade. Nessa concepgao
mais tradicional de cultura, ela aparece como
relacdo do homem com a natureza — a cultu-
ra pertence ao mundo dos homens e ¢ a sua
forma de vencer os descaminhos e os sofri-
mentos causados pela natureza; a cultura esta
no mundo do espirito humano ¢ deve, por seu
turno, colonizar quem esta proximo a nature-
za e distante do mundo intelectual.

Liberdade e determinismo

Se retomarmos a questao posta a lousa, te-
mos aqui uma importante reflexdo. Quem nos
governa, a natureza ou nossas ideias? Nosso
corpo ou nosso pensamento? Dessa maneira,
a cultura pode significar o uso da liberdade,
enquanto a natureza pode significar o deter-
minismo biologico.

Ao imaginar, sonhar, planejar, escrever,
trabalhar, conduzir, governar, rezar ou se di-
vertir, o homem exerce sua liberdade, enfrenta
os sofrimentos causados pela natureza, preve
condic¢oes de alivio e consola-se diante do ine-
vitavel ou das suas derrotas. O homem perce-
be seu lugar de origem, sua identidade e, ao
mesmo tempo, compreende que pode mudar e
ter suas raizes autotransportadas.

A natureza estaria apenas posta diante dos
homens, exigindo deles ndo mais que uma
vida animal, submetendo-os aos destinos dos
que ndo pensam antes de agir, dos que nao
imaginam nem planejam uma vida mais signi-
ficativa. A natureza impoe o corpo, a fome, o
impulso sexual, a necessidade de saciar a sede,
a doenca, o cansaco, o calor e o frio. Com a
natureza, o destino do homem esta tracado.
Um destino nada significativo, assim como a
vida e a morte de qualquer animal.
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A cultura em transicio com a natureza

Um dos atos culturais por exceléncia é a
arte. Seria possivel imagina-la sem a natureza?
Como pensar um quadro paisagistico sem a
paisagem e sem o material como a tela e a tinta
que se originam na natureza? Uma musica sem
paixao? Um marceneiro sem a madeira? Um
escultor sem a pedra ou o metal? Segundo essa
concepgao, natureza e cultura estao em acordo
reciproco.

Por isso, 0 homem ndo €é fruto determinado
de seu ambiente; ele ¢ livre, mas ¢ intimamente
influenciado pela natureza. Voltando ao exem-
plo da arte, por mais livre que seja um pintor,
ele estara, ao mesmo tempo, limitado e inspi-
rado por seus instrumentos — o tipo de pelo
animal de seu pincel, o tipo de pigmento de
sua tinta, a paisagem, o objeto ou o corpo que
quer representar. Limitado, porque talvez ndo
consiga colocar na tela seus sentimentos mais
profundos; inspirado, porque sabe que pode
fazer algo cada vez mais belo, com base naqui-
lo que a natureza lhe oferece, porque domina
sua técnica, avanga em seus limites, diz o que
ainda nao foi dito, ou reproduz o ja expresso
de seu proprio modo.

Assim, convém relativizar a ideia natu-
ralista, que afirma ser a cultura uma ex-
pressdo da natureza e sua determinagao, o
que devemos fazer também com o idealis-
mo, pois as ideias estdo associadas direta-
mente ao ambiente das pessoas. O fazer ¢ o
natural estdo, portanto, indissociavelmente
ligados.

A cultura é uma construcao de si mesmo

Quando pensamos que a cultura constroi
cada um de nos, o nosso eu, podemos supor
uma divisdo em noés: o eu inferior € 0 eu supe-
rior. Nessa rela¢do, a natureza estaria no eu

inferior, como desejo e paixao, ¢ a cultura es-
taria no eu superior, como vontade ¢ razio.

Desse modo, a natureza nao estaria ape-
nas em nosso COrpo ou em nosso entorno.
Ela esta no mais intimo de cada um de nos.
Mesmo assim, a natureza nao seria capaz de
nos saciar, porque nao poderiamos viver ape-
nas de desejos e porque, se isso fosse possi-
vel, ndo precisariamos de cultura. A cultura
¢ uma necessidade fisica e subjetiva de cada
um de nos.

Por essa ideia de cultura, podemos enten-
der que somos capazes de nos inventar, ja
que estamos sempre nos fazendo. Assim, por
exemplo, uma pessoa culta ¢ aquela pessoa
que inventou um ser para si.

Por exemplo, se alguém quiser ser roqueiro,
o que deve fazer? No minimo, deve aprender
a escutar rock, conversar com quem enten-
de do assunto, ler sobre ele, aprender a tocar
algum instrumento. O individuo ndo nasceu
roqueiro; ele se inventou, criou uma forma
pessoal de ser. Do mesmo modo, qualquer
um de nos pode se inventar. Caso nao nos
inventemos, estaremos determinados pelo
mundo que nos rodeia. Podemos ser pessoas
pacientes, agradaveis, chatas; enfim, tudo ¢
questdo de escolha e atividade cultural. Mas
nem sempre se inventar ¢ facil. Somos uma
espécie de planta que precisa ser cultivada
por noés mesmos.

Cultura e Estado

Para discutir a relagdo entre cultura e
Estado, apresente aos alunos, inicialmente,
um conceito sucinto de Estado. Em seguida,
pergunte-lhes: Além de nos e das influéncias
que recebemos de outras pessoas, quem pode
nos ajudar a nos inventar? Com certeza, nao
¢ partindo do nada que imaginamos o que



queremos ser ou nos tornar. Por isso, preci-
samos da ajuda ou do exemplo dos outros.
Por exemplo, se alguém quiser ser ator, ne-
cessitara de apoio para isso, desde o financei-
ro até o incentivo para o exercicio da arte de
representar.

Ora, o Estado brasileiro tem o dever de
ajudar as pessoas a se formar como cidadaos,
como repetimos exaustivamente. No entanto,
a mera repeticao dessa ideia produz resulta-
dos infinitamente pequenos. E preciso consi-
derar outros campos de atuagdo estatal que
incluem, por exemplo, a regulamentacdo dos
meios de comunicacdo, as politicas educa-
cionais e os incentivos artisticos e culturais.
Nessa concepgao, a cultura é o que esta entre
a maquinaria do Estado e a sociedade civil,
criando tensdes e, a0 mesmo tempo, produ-
zindo unidades entre um e outro. Do ponto
de vista do Estado, a cultura deve ser civiliza-
dora, isto ¢, deve fazer com que as pessoas se
tornem mais sociaveis.

Conceito de cultura

Em geral, podemos dizer que a cultura ¢
a acdo dos homens com ou sobre a nature-
za, por meio da objetivacdo da consciéncia
(Hegel), pelo trabalho em sociedade (Marx),
pela instituicdo de simbolos (Cassirer), por
uma lei simbolica (Lévi-Strauss), por meio
do contrato social (Rousseau), por meio da
educa¢do (Cicero). Em sintese, essa agdo
produz técnicas, valores, conhecimentos,
ideias, religioes, artes e tudo o que circuns-
creve o mundo humano.

Opcao de leitura

O préximo texto ajudard a desenvolver
ainda mais o conceito de cultura. Oriente uma
discussdao com os alunos, retomando as ideias
1niciais sobre cultura.
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“[...] Efetivamente, ¢é facil ver que, entre
as diferengas que distinguem os homens,
muitas passam por naturais, quando sao,
unicamente, a obra do habito e dos diversos
géneros de vida adotados pelos homens na
sociedade. Assim, um temperamento robusto
ou delicado, a forga ou a fraqueza que disso
dependem vém muitas vezes mais da manei-
ra dura ou efeminada pela qual foi educado
do que da constitui¢do primitiva dos corpos.
Acontece o mesmo com as forgas do espiri-
to, e a educagdo nao so estabelece diferenga
entre os espiritos cultivados e os que nao o
sdo, como aumenta a que se acha entre os
primeiros a propor¢ao da cultura; com efei-
to, quando um gigante e um ando marcham
na mesma estrada, cada passo representa
nova vantagem para o gigante. Ora, se se
comparar a diversidade prodigiosa do estado
civil com a simplicidade e a uniformidade da
vida animal e selvagem, em que todos se nu-
trem dos mesmos alimentos, vivem da mes-
ma maneira e fazem exatamente as mesmas
coisas, compreender-se-a quanto a diferenga
de homem para homem deve ser menor no
estado de natureza do que no de sociedade; e
quanto a desigualdade natural deve aumen-
tar na espécie humana pela desigualdade de
instituigdo. [...]”

ROUSSEAU, Jean-Jacques. Discurso sobre a origem da
desigualdade entre os homens. Disponivel em: <http:/
www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.
do?select_action=&co_obra=2284>. Acesso em: 25 jan.

2008.

Etnocentrismo, relativismo e
alteridade

Para estas aulas, leia o texto a seguir com
os alunos e, em seguida, proponha uma dis-
cussao.
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“Etnocentrismo ¢ uma visao do mundo
na qual o nosso proprio grupo ¢ tomado
como centro de tudo e todos os outros sdo
pensados e sentidos por meio dos nossos
valores, nossos modelos, nossas defini¢des
do que ¢ a existéncia. No plano intelectual,
pode ser visto como a dificuldade de pensar-
mos a diferen¢a; no plano afetivo, como sen-
timentos de estranheza, medo, hostilidade
etc. Perguntar sobre o que € etnocentrismo €,
pois, indagar sobre um fendémeno em que se
misturam tanto elementos intelectuais e ra-
cionais quanto elementos emocionais e afe-
tivos. No etnocentrismo, esses dois planos
do espirito humano — sentimento e pensa-
mento — vao juntos compondo um fendmeno
ndo apenas fortemente arraigado na historia
das sociedades como também facilmente en-
contravel no dia-a-dia das nossas vidas.”

ROCHA, Everardo P. Guimaraes. O que é etnocentrismo.

Sao Paulo: Brasiliense, 1988. (Coleg¢ao Primeiros Passos).

Comentario

Existem diversas culturas, ja que existem di-
versas maneiras de agir e de interpretar o mundo,
dando sentido as coisas. Essas culturas mantém
contato entre si, mas nem sempre esse contato ¢
algo de que todos saem ganhando, porque mui-
tas culturas se sentem superiores a outras, o que
implica diversas maneiras de ver o mundo.

Quando um grupo se acha superior a ou-
tro, no sentido cultural, chamamos a isso et-
nocentrismo. Todas as vezes em que ha uma
agao etnocéntrica, deflagram-se varias formas
de violéncia. Por causa do etnocentrismo, por
exemplo, 0s europeus se sentiram superiores
aos povos americanos ¢ africanos, submeten-
do-os a escravidiao ¢ a pilhagem e impondo-
-lhes sua cultura, em especial a religiao. Além
disso, internamente, cada pais tem muitas cul-
turas, havendo, também, varias religioes.

A principal area de conhecimento que es-
tuda outras culturas chama-se Antropologia.
Por ela, aprendemos ndo apenas o que € o
etnocentrismo, mas a importancia de pensar
o outro como diferente de nés, como alguém
que tem muito a ensinar e muito a aprender
conosco. Para que isso ocorra e reduzam-se
as tensoes entre diferentes culturas, temos de
dar o passo mais importante, na diregdo do
relativismo. O que chamamos de relativismo
¢ a ideia de que todos os valores sdo criados
em meio ao processo cultural das sociedades.
Por isso, todo julgamento que fazemos decor-
re de nossa cultura, e assim como cada um
vé o outro de uma forma, nés também somos
vistos e considerados com base em nossa pro-
pria cultura.

Agora, ¢ hora de perceber a diferenga entre
opinido e cultura. Opinido ¢ uma fala pesso-
al, enquanto a cultura precede as opinides ¢ é
partilhada por um grupo de pessoas.

Depois de tudo isso, podemos perguntar,
entdo, qual ¢ a melhor cultura? E possivel
haver uma cultura melhor do que as outras?
Para que fosse possivel responder e apontar
uma cultura superior, teriamos de assumir uma
postura etnocéntrica.

Atualmente, ¢ comum ouvir que algu-
mas culturas sdo tecnologicamente mais de-
senvolvidas do que aquelas industrializadas
e rurais, apontando-se as primeiras como
melhores. No entanto, pode-se perguntar: o
que ¢ mais importante, ter tecnologia ou ter
igualdade de fato?

Outro problema importante surge quando
nos colocamos uma questdo simples: como
agir, em relacdo aos outros? A maneira mais
recomendada é pela alteridade, isto é, pela
valorizagao de tudo aquilo que é do outro e
diferente de nos.



Avaliacao da Situacio de
Aprendizagem

Para avaliar a Situa¢do de Aprendizagem,

vocé pode considerar o exercicio relativo ao
quadro sobre signo e significado, as anotagoes
feitas pelos alunos no Caderno, apos as dis-
cussOes em sala e — sempre — a participagdo de
cada um nos debates.

Propostas de Questoes para Avaliagcao

1.

Com base nas discussdes em sala, escreva
qual o seu conceito de cultura.

Para esta resposta, é importante que o0s
alunos apresentem o conceito de cultura,
desenvolvido com base nos topicos “Cul-
tura versus natureza’, “Liberdade e deter-
minismo”, ‘A cultura em transicdo com a
natureza”, ‘A cultura é uma construcdo de
simesmo” e “Cultura e Estado”. Caso vocé
prefira, deixe-os escolher um dos topicos ou
peca que estabelecam a relacdo entre mais
de um deles. E fundamental que este exerci-
cio escrito seja avaliado e que seus resulta-
dos sejam levados aos estudantes.

Competéncias e habilidades: nesta ques-
tdo, o aluno pode demonstrar que domina
a norma culta da lingua portuguesa e que
consegue identificar e aplicar conceitos fi-
losoficos para desenvolver o conceito de
cultura, com base nos conteudos desenvol-
vidos nas discussoes em sala. Sera neces-
sario, também, que o aluno organize uma
argumentag¢do consistente, ao relacionar as
informagdes que conhecia aos topicos apre-
sentados na proposi¢do da questdo.

O que ¢ etnocentrismo? Discuta-o com base
em um ou mais exemplos da vida cotidiana.

Aqui, espera-se que o aluno demonstre com-
preensdo do conceito de etnocentrismo, com
base em uma reflexdo sobre acontecimen-
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tos cotidianos, por exemplo, relacionados
a “superioridade” das sociedades tecnolo-
gicas ou a “superioridade” de uma religido
em relagdo as outras. E possivel, igualmen-
te, usar exemplos historicos para trabalhar
a questdo, como a conquista da América, o
imperialismo, o nazismo etc.

Competéncias ¢ habilidades: nesta questdo,
o0 aluno pode demonstrar que domina a nor-
ma culta da lingua portuguesa e que conse-
gue identificar e aplicar conceitos filosoficos
para desenvolver o conceito de etnocentris-
mo, com base nos conteudos desenvolvidos
nas discussoes em sala e em sua percep¢do
dos ambientes historico-sociais. Serd ne-
cessario também que o aluno organize uma
argumentagdo consistente, ao relacionar as
informagdes que conhecia aos tépicos apre-
sentados na proposi¢do da questdo.

O que ¢ relativismo cultural? Selecione a
resposta correta.

a) Ensinar aos outros que a melhor cultura
¢ a nossa. Dessa maneira, eles aprende-
rao e aceitarao nossos valores, porque
sdo superiores a todos os outros.

b) Perceber o que ha de bom na cultura
dos outros e destruir o que € ruim.

Olhar os outros sabendo que nosso jui-
70 esta submetido aos nossos valores.

d) Ignorar as pessoas que nos nao enten-
demos.

e) Saber separar, de acordo com nossos
valores, o que ¢ ruim ou bom nas outras
culturas e aceitar apenas aquilo que va-
lorizamos.

Nesta questdo, o aluno pode demonstrar
que domina a norma culta da lingua portu-
guesa e que consegue identificar e aplicar
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conceitos filoséficos para desenvolver seu
sentido de alteridade, com base nos con-
teudos desenvolvidos nas discussdes em sala
e nas informagoes de que dispunha sobre a
questdo.

. Qual das frases a seguir apresenta um

exemplo de alteridade?

a) Nao ha nada naquele pais que me inte-
resse.

@ Eu aprendi, com nossas diferengas, quan-

to que tenho de crescer.
¢) Nao gosto de pessoas roqueiras.
d) Pessoas tatuadas sao assustadoras.
e) Homem nao chora.

Nesta questdo, o aluno pode demonstrar que
domina a norma culta da lingua portuguesa
e que consegue identificar e aplicar concei-
tos filosoficos para desenvolver seu sentido
de alteridade, com base nos contetidos de-
senvolvidos nas discussoes em sala e nas in-
formacgdes de que dispunha sobre a questdo.

. Segundo Cassirer, 0 homem ¢ um ser sim-

bolico porque:
a) gosta de desenhar.

b) tem uma compreensdo intuitiva do
mundo.

compreende o mundo e os outros, por
meio de simbolos, ritos, gestos, mitos e
religido.

d) quer ver tudo mais bonito, razdo que o
levou a desenvolver a arte.

e) consegue descrever a realidade apenas
observando-a.

Competéncias e habilidades: nesta ques-
tdo, o aluno pode demonstrar que domina
a norma culta da lingua portuguesa e que
consegue identificar e aplicar conceitos filo-
soficos para perceber a dimensdo simbdlica
do homem, com base nos contetidos desen-
volvidos nas discussoes em sala e nas infor-
macgdes de que dispunha sobre a questdo.

Propostas de Situacoes de
Recuperacao

Apos a realizagdo das atividades regulares
— aulas, exercicios, a Situagdo de Aprendiza-
gem proposta neste Caderno e a avaliagdo —,
voce podera identificar entre seus alunos al-
guns que ndo tenham alcangado seus objeti-
vos, tanto no que concerne a apreensao dos
conteudos, quanto no desenvolvimento das
habilidades e competéncias contempladas.

Retome com esses alunos a explicagiao so-
bre a questdo da alteridade. Peca, por exem-
plo, que fagam em casa uma pesquisa sobre
situagdes historicas ou atuais em que o etno-
centrismo provocou agdes de violéncia sobre
0 outro e escrevam um texto emitindo suas
opinides sobre os fatos relatados.

Recursos para ampliar a perspectiva
do professor e do aluno para a
compreensiao do tema

Livros

HESIODO. Teogonia: a origem dos deuses.
Tradugao J. A. A. Sao Paulo: Iluminuras, 1991.

PLATAO. O banquete. Rio de Janeiro: Difel,
1983. Texto classico, imprescindivel para pre-
parar o conteudo das aulas.

ROCHA, Everardo P. Guimaraes. O que é etnocen-
trismo. Sao Paulo: Brasiliense, 1988. Importante
texto para introduzir o tema do etnocentrismo.
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SITNUA‘CAO DE APRENDIZAGEM 4
INTRODUCAO A FILOSOFIA DA ARTE — NIETZSCHE

A Filosofia da Arte ¢ fundamental para
o desenvolvimento integral e existencial do
educando. Por isso, nestas trés ultimas aulas,

Tempo previsto: 3 aulas.

Recursos: lousa e texto para leitura.

Dionisiaco e Apolineo

Para iniciar estas aulas, elabore uma pequena
biografia de Nietzsche, uma pequena apresenta-
¢ao sobre os deuses gregos Apolo e Dionisio ou
pega aos alunos que fagam uma pesquisa sobre
esses temas, trazendo-a para a sala, no inicio da
atividade. Em seguida, discuta a respeito da du-
plicidade do apolineo e do dionisiaco.

Para Nietzsche, os gregos perceberam que
ha duas forgas diferentes na arte e na vida.
Uma ele chamou de apolineo ¢ a outra de dio-
nisiaco. Da mesma maneira que uma crianga
que para chegar ao mundo necessita dos dois
sexos, a arte necessita dessas duas forcas. Elas
nem sempre estdo unidas, lutam uma com a
outra, porque sdo muito diferentes.

Conteudos e temas: Nietzsche; arte; dionisiaco; apolineo.

Competéncias e habilidades: ao final desta Situagdo de Aprendizagem, o aluno devera ser capaz de per-
ceber a condicao estética e existencial do homem. Desse modo, desenvolvera a escrita, relacionando-a
ao sentido do belo e a compreensao da vida e da cultura, em sentido amplo.

Estratégias: aulas expositivas e exercicios de reflexao, leitura e escrita.

Avaliaciio: como toda a tarefa € realizada em sala de aula, a observacdo e as anotagdes a respeito da
participacdo sao fundamentais. A corre¢do dos exercicios e a organizagdo do Caderno do Aluno sdo
essenciais para a avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem.

vocé podera discutir, com base em Nietzsche,
a formagdo do pensamento estético, relacio-
nando-o com a mitologia e a cultura.

No entanto, ao observar essa luta e os mo-
mentos de reconciliagdo, pode-se retirar pro-
fundos ensinamentos sobre a vida. A luta do
dionisiaco e do apolineo nos revela a propria
vida humana, que apresenta sonho, paixao,
transformagoes, festa, prazeres do corpo ¢ do
espirito, situagdes sombrias, necessidade de or-
dem, lutas.

Apolo ¢é o deus das imagens e das artes
plasticas, o impulso do visual. Dionisio ¢ o
deus da musica, do que ¢ visual e corporeo,
como a danga. Os gregos conseguiram reunir
essas duas forgas na tragédia grega.

Observe algumas caracteristicas do apoli-
neo ¢ do dionisiaco, que podem ser expostas
na lousa para os alunos:

Apolineo

Dionisiaco

Sonho (homem adormece).

Embriaguez (do vinho e dos prazeres
—aloucura).
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Aparéncia (o homem copia as formas).

Da danga (sentir a natureza do corpo).

Filosofia (na razdo que faz pensar).

Selvagem (viver com a forga das paixdes).

Luz (nada pode ser oculto).

Da mutagdo (ndo precisar sempre ser
0 mesmo, o devir).

Ordem (tudo deve ser harmonico).

Violéncia (como na natureza).

Do individual (se entende como unico).

Do coletivo (esquecer de si em meio a
algo maior, como na alegria da festa,
ou da natureza).

Diferentemente da maioria dos intelectuais
de seu tempo, Nietzsche procurou ndo olhar a
arte apenas como serenidade, como era vista
pela cultura romantica da sua época, mas como
impulso, pulsao e instinto. Para ¢le, a arte que
procura a serenidade ¢ algo absolutamente su-
perficial, assim como “a arte pela arte” era ape-
nas “um verme que se morde o rabo”.

Para pensar a arte, Nietzsche recorreu a
mitologia da religido grega antiga, em espe-
cial aos deuses Dionisio (o deus do vinho e do
prazer) e Apolo (o deus da perfei¢do, da cura
e do Sol).

Para Nietzsche, Apolo representava o de-
sejo de descansar dos problemas da vida,
como no sonho, mas, ao fazer arte, o homem
encontraria uma reparagao dos infortunios
da vida. Dessa maneira, por meio da criagdo
de imagens, o homem enfrentaria a sua fini-
tude, a sua soliddo e a for¢a destruidora da
natureza presente em cada um. A arte seria,
assim, um consolo para o sofrimento da exis-
téncia. Desse modo, cada um dos deuses gre-
gos representava algo de profundamente
humano.

Dionisio, por sua vez, representava o outro
lado da arte, a embriaguez como o esvazia-
mento do eu. Por ele, esqueceriamos de nds e
nos uniriamos a natureza, produzindo prazer
e terror. A subjetividade acabaria anulada no
profundo contato com a exterioridade da arte.

Portanto, ha na cultura grega as duas di-
mensoes, a saber: a dimensao apolinea da con-
tinuidade, da construgdo e do otimismo; e a
dimensao dionisiaca, do retorno a natureza,
da ruptura e do pessimismo. Unidos, esses dois
elementos produziram a tragédia grega, com
as imagens provenientes de Apolo, e a musica,
proveniente de Dionisio.

Trabalho de pesquisa

Os alunos deverao ser divididos em grupos
correspondentes aos seguintes temas:

1. Fotografia

Escultura

Cinema

Pintura

Dancga

Mausica

N S U AW

Literatura

Depois, peca que pesquisem em casa uma
ou duas obras do tema que coube a seu grupo,
fazendo uma interpretagdo apoiada nas discus-
soes em sala sobre a arte em Nietzsche. Para a
aula de apresentacao, os alunos terao de trazer
para a sala de aula um texto com as seguintes
proposigdes resolvidas:



» Nome das obras observadas e caracteris-
ticas dionisiacas e apolineas nelas obser-
vadas.

Nao esquega que o fundamental ¢ a tenta-
tiva de os alunos ensaiarem uma aproximagao
aos conceitos, mesmo que nao consigam desen-
volver reflexdes mais profundas sobre o tema.

Avaliacao da Situacao de
Aprendizagem

Na avaliagdo desta Situacdo de Aprendi-
zagem, devem ser considerados os dados da
pesquisa que os alunos fizeram em casa, com
énfase nos textos produzidos, além da parti-
cipacdo nos debates realizados em sala.

Propostas de Questoes para Avaliacao

1. Uma questdo importante para a Filosofia
da Arte diz respeito ao gosto. Destaque no-
mes de musicas, filmes e livros de que vocé
gosta e apresente critérios para este gostar.

E importante que os alunos apresentem pelo
menos uma musica, um livro e um filme, as-
sociando a cada um hipoteses sobre crité-
rios para gostar deles, em esforco reflexivo.

2. Escreva sobre a relagdo da solidao, da mor-
te e da dor com a arte.

O importante para a questdo 2 é uma dis-
cussdo do aluno a respeito das motivacdes
da arte. Espera-se que ele possa pensar em
sua propria experiéncia estética e historica
para discorrer sobre essa relacdo. Muito
mais do que uma resposta erudita, almeja-se
uma reflexdo.

3. Escreva agora sobre a relagdo da alegria
com a arte.
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Assim como na questdo 2, aqui o importan-
te é uma discussdo do aluno a respeito das
motivagdes da arte. Espera-se que ele possa
pensar em sua propria experiéncia estética
e historica para discorrer sobre essa rela-
¢do. Muito mais do que uma resposta eru-
dita, almeja-se uma reflexdo.

b

D¢ exemplo de uma obra de arte que pode
ser um filme, um espetaculo de teatro ou
mesmo uma musica que confirme a ideia
de Nietzsche de que a arte ndo € apenas se-
renidade. Justifique sua escolha.

O aluno deve apresentar um exemplo de
obra que traga elementos questionadores e
reveladores de conflitos, destacando-os para
Justificar sua associag¢do com a negag¢do da
serenidade.

Propostas de Situacoes de
Recuperacao

Apos a realizagao das atividades regulares
— aulas, exercicios, a Situagdo de Aprendiza-
gem proposta neste Caderno e a avaliagao —,
vocé podera identificar entre seus alunos al-
guns que ndo tenham alcangado seus objeti-
vos, tanto no que concerne a apreensao dos
conteudos, quanto no desenvolvimento das
habilidades e competéncias contempladas.

Retome com esses alunos as discussdes so-
bre a compreensao da condigdo existencial da
arte. Em seguida, pecga-lhes que apliquem os
conceitos apreendidos a uma reflexdo sobre
um evento artistico (de qualquer natureza) do
qual tenham participado. Essa reflexao devera
ser apresentada em um texto de 15 a 20 linhas,
que devera ser corrigido por vocé e devolvido
aos estudantes com sua avaliacao.
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Recursos para ampliar a perspectiva
do professor e do aluno para a
compreensio do tema

Livro

CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. Sao
Paulo: Atica, 2005. Além dos livros de Nietzsche
— todos com boas edigdes em portugués —, ha
boas informacgodes sobre sua filosofia neste livro

de Marilena Chaui.

Site

Sistemas de bibliotecas da Unicamp. Disponi-
vel em: <http://www.unicamp.br/bc>. Acesso
em: 18 fev. 2009. Neste site, vocé encontra a
dissertacdo de Mestrado de José Fernandes
Weber, Arte, ciéncia e cultura nos primeiros
escritos de Nietzsche, que, apesar de ser um
texto escrito em linguagem académica, faz
uma abordagem simples das questdes aqui
tratadas.



